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RESUMO

O presente trabalho trata sobre uma pesquisa referente a aquisicdo da
linguagem oral escrita das criangcas do pré escolar e teve como objetivo de
avaliar se o método fono-visuo-articulatério, carinhosamente chamado de
“Método das Boquinhas” contribui ou ndo na evolugdo das fases da leitura e
escrita das criangas do pré Il. Para alcancar os objetivos da pesquisa, e
conseguir as informacdes e dados foi realizado um acompanhamento da
evolucdo das criangcas durante o ano de 2014, e analisado a contribuicdo do
método no processo de leitura e escrita das mesmas, através de diagndsticos
bimestrais baseados nos niveis de escrita da autora Emilia Ferreiro. Para
verificar se 0 método foi o suficiente nesta evolugcdo e eficaz no processo de
leitura e escrita das criancas foram destinados questionarios para os docentes, a
fim de conhecer, entender e compreender sobre o tema escolhido, apresentando
uma amostragem de forma qualitativa e quantitativa que foi o suficiente para
responder ao questionamento da pesquisa que o método das “Boquinhas” ndo sé
contribui no processo de aquisicdo da leitura e escrita, como também, possibilita
um desempenho maior e mais rapido, mas porem necessita de outras praticas
pedagdgicas significativas para complementar aprendizagem plena das criangas
do pré escolar.

Palavras-chave: linguagem oral e escrita, método, crianga, pré-escolar.



RESUMEN

El presente proyecto trata a respeto de una pesquisa a que se refiere a la
adquisicion de lenguaje oral y escrita de los nifilos que empiezan en la vida
escolar y tuvo el objetivo de evaluar si el método fono-visuo-articulatorios,
carinosamente conocido por “Método de la Boquita” ayuda o no en la evolucion
de las fases de la escrita de los nifios del “Pré-II”. Para alcanzar los objetivos de
la pesquisa y conseguir las informaciones y datos, fue realizado un
acompanamiento de la evolucién de los nifios durante el afio 2014, y analizando
la contribucion del método en el proceso de lectura y escrita de los mismos, a
través de diagnosticos a cada dos meses basados en los niveles de escrita de la
autora Emilia Ferreiro. Para verificar si el método fue suficiente en esta evolucion
y eficaz en el proceso de lectura y escrita de los chiquitos, fueron hechos
cuestionarios para los docentes, a fin de conocer, entender y comprender sobre
el tema elegido, presentando una muestra de forma cualitativa y cuantitativa que
fue suficiente para contestar al cuestionamiento de la pesquisa, en que el método
de las “boquitas”, no solo contribuyd en el proceso de adquisicion de la lectura y
escrita, sino también posibilitd una ejecucion mejor y mas rapida, pero necesita
de otras practicas pedagdgicas significativas para complementar el aprendizaje
plena de los nifios de la preescolar.

PALABRAS CLAVES: lenguaje oral y escrita — método — nifios - preescolar
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1. INTRODUGAO

Nos ultimos anos, muito tém se falado e estudado acerca da aquisicao
da leitura e escrita, de teorias e métodos para se chegar a essa aquisicao com
mais eficacia, pois é fato, o alto indice de criancas que concluem o ensino
fundamental com muita dificuldade em leitura e escrita, ou como dito “analfabeto
funcional”. Com essa preocupacao e sabendo da importancia da construcido de
uma base consistente que deve ser feita na pré escola é que fomentou a
curiosidade e a necessidade de avaliar e estudar o método Fono-visuo-
articulatorio. A pesquisa tem o objetivo de avaliar se 0 método contribui ou nao
na evolucao das fases da escrita das criangas, especificamente de 5 anos, pré Il.
O método fono-visuo-articulatério, carinhosamente chamado de “Método das
Boquinhas” foi idealizado em meados de 1958 e desenvolvido em parceria entre
a Fonoaudiologia e a Pedagogia em 1995, partindo de pressupostos na
aquisigdo de conhecimento e da linguagem, com criangas normais e outras com
disturbios de aprendizagem, ou seja, foi inicialmente indicado para alfabetizar e
reabilitar os disturbios da leitura e escrita. A partir de entdo tomou grande

proporcao nas praticas de alfabetizacdo nas escolas nacionais.

A escolha em pesquisar a contribuicio do método Fono-visuo-
articulatério no pré |l se deu por acreditar que a Educacao Infantil é a base, onde
deve vivenciar todas as situagdes de aprendizagem, pois essas norteardo a
preparacao para a alfabetizacdo. A crianca € preparada para ser alfabetizada e
assim consequentemente efetivar a aquisicao da leitura e escrita com prazer e
éxito. Outro motivo é que o referido método foi adotado, desde 2011, por todas
as escolas do municipio de Sapezal Mato Grosso, e atualmente por fazer parte
da equipe pedagdgica desse municipio, acompanhando os trabalhos
pedagogicos e assessorando os professores e gestores com articulagbes de
formacgdo docente e materiais de apoio é que surgiu a vontade de pesquisar,
especificamente na educacao infantili qual a contribuicdo desse método na

aquisicao da leitura e escrita das criangas de cinco anos de idade.



A pesquisa trata-se de um estudo de caso descritivo, com objetivo de
avaliar a contribuicdo do método na evolugédo das fases de escrita e leitura nas
criancas da pré-escola. Para isso, foi realizado um acompanhamento com
diagnésticos de niveis de escrita das criangas do pré Il, desde o inicio até o final
do ano de 2014 e para verificar se 0 método € o suficiente na evolugao de leitura
e escrita das criancas foram coletados dados com os professores através de

questionamentos sobre 0 método, seus materiais e sua metodologia.

Os capitulos se apresentam da seguinte forma: Capitulo | - a introdugéo
constando problema, objetivos e justificativa do que se trata a pesquisa; Capitulo
I — o marco tedrico, ou seja, todos os referenciais bibliograficos de autores,
dentre eles, Vygotsky, Piaget, Capovilla, Ferreiro e Jardini, que tratam sobre
como a crianga aprende a linguagem oral e escrita, a aquisicdo da leitura e da
escrita e evolugdo, niveis de escrita, metodologia e praticas pedagdgica. E por
final Capitulo Il - o marco metodolégico que apresenta o norteamento da

pesquisa, analise de dados e reflexdes referente a pesquisa.

1.1. Problema da Pesquisa
O método fono-visuo-articulatério contribui ou ndo na evolugao das fases

de leitura e escrita das criancas da pré-escola?

A articulacao da problematizacao se deu pela necessidade em avaliar se o
método realmente contribui nas fases de leitura e escrita das criancas do pré
escolar, especificamente o pré I, com a faixa etaria de cinco anos de idade. Para
essa avaliagao: Realizar um acompanhamento na evolugéo das fases da leitura
e escrita das criangas do pré, desde o ingresso ao pré Il ao final do ano letivo;
Analisar a contribuicdo do método na evolugéo das fases de leitura e escrita das
criangas do pré |l durante o ano letivo através de diagnosticos bimestrais; Coletar

dados dos professores do pré Il, através de questionarios sobre a eficacia do



método no processo da aquisicao das fases de leitura e escrita das criangas do
pré Il e verificar se o Método é o suficiente na evolugéo das fases de leitura e

escrita das criangas do pré Il.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral:

Avaliar a contribuicdo do método fono-visuo-articulatério na evolugao das

fases de leitura e escrita nas criangas da pré-escola.

1.2.2 Objetivos Especificos

v" Realizar um acompanhamento na evolugao das fases da leitura e escrita das
criangas do pré, desde o ingresso ao pré Il ao final do ano letivo.

v" Analisar a contribuicdo do método na evolugéo das fases de leitura e escrita
das criancas do pré Il durante o ano letivo.

v' Coletar dados dos professores do pré Il sobre a eficacia do método no
processo da aquisicao das fases de leitura e escrita das criangas do pré |l.

v Verificar se o Método é o suficiente na evolugao das fases de leitura e escrita

das criangas do pré Il.

1.3 Justificativa

Nos ultimos anos, muito tém se falado e estudado acerca da aquisicao

da leitura e escrita e de teorias e métodos para se chegar a essa aquisicdo com



mais eficacia, pois é fato o alto indice de criangas que concluem o ensino
fundamental com muita dificuldade em leitura e escrita, ou como dito “analfabeto
funcional”. Com essa mesma preocupacao que fomentou a curiosidade e a
necessidade de avaliar e estudar o método Fono-visuo-articulatério,
popularmente chamado de Método das Boquinhas, o qual foi adotado pelas
escolas Municipais de Sapezal, MT., entre elas a Escola EMEIEF Carmen
Antonina S. Campff , que atende especificamente criangas com a faixa etaria de
4 a 5 anos de idade, onde foi feita a pesquisa e assim investigar se 0 mesmo
esta contribuindo no avanco da aprendizagem das criangas das mesmas. A
pesquisa tem como objetivo central avaliar se 0 método contribui ou ndo na
evolucdo das fases da leitura e escrita das criangcas do pré Il, para isso foi
realizado um acompanhamento bimestralmente da fase de escrita e leitura das
criangas desde o ingresso até ao final do ano letivo de 2014, para analisar a
contribuicdo do método. E para verificar se 0 método é o suficiente e sobre a
eficacia do mesmo na evolugao das fases de leitura e escrita das criangas foram
coletados dados dos professores efetivos do pré-escolar, através de
questionarios sobre a abordagem do método.

A escolha em pesquisar a contribuicdo do método Fono-visuo-
articulatério nesta fase se deu por acreditar que a Educacgao Infantil € a base,
onde deve vivenciar todas as situagdes de aprendizagem, pois essas nortearao
a preparagao para a alfabetizacdo. A crianga é preparada para ser alfabetizada
e assim consequentemente efetivar a aquisi¢ao da leitura e escrita com prazer e
éxito. Outros motivos sao: pelo fato do método das “Boquinhas” ter sido adotado
pelo municipio, a fim de favorecer o processo de alfabetizagdo. E por ser

professora coordenadora pedagdgica que acompanhou o0 método das



“boquinhas” desde sua implantagao na pré-escola. Sendo assim, a importancia e
necessidade em pesquisar a contribuicdo do mesmo no processo de aquisi¢ao

da leitura e escrita das criancas do pré Il

CAPITULO II

2. MARCO TEORICO

2. OS ESTUDOS E IDEIAS REFERENTES A AQUISIGAO DA
LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

No ambito da Educacéo Infantil, a tematica linguagem oral e escrita vem
sendo muito debatida e discutida, principalmente no tempo atual, que a crianca
€ inserida na leitura e na escrita cada vez mais cedo, antes mesmo da sua
entrada na escola, considerando que a linguagens € um processo que comega
muito antes da crianga aprender a ler e a escrever formalmente. Estudos de
autores que tratam o assunto em questido apontam que as criancas estao
inclusas no mundo letrado. Desta forma a linguagem oral e escrita sdo de

fundamental importancia na sociedade.

E necessario entender o papel da Educacéo Infantil no desenvolvimento
das linguagens e que nessa etapa € fundamental trabalhar com multiplas

linguagens, para que as criancas através das varias vivéncias possam



desenvolver por meio de suas manifestagées simbdlicas e assim construir seus

pensamentos.

Para entender esse processo o estudo deste capitulo tem como objetivo
apresentar alguns apontamentos consideraveis embasados no Referencial

Curricular Nacional para educacao Infantil e nos autores Vygotsky e Piaget.

2.1. A linguagem oral e escrita na infancia a luz do referencial Curricular
Nacional para Educagao Infantil

A criangca esta inserida no campo linguistico desde seu nascimento
pelos balbucios, choros, gestos tudo que possibilita comunicar, com essa
efetivagdo apropria-se gradativamente da fala e amplia seu vocabulario diante

das vivéncias de comunicag¢ao em seu dia a dia.

O desenvolvimento da fala e da capacidade simbdlica ampliam
significativamente os recursos intelectuais, porém as falas infantis sdo, ainda,
produto de uma perspectiva muito particular de um modo préprio de ver o

mundo. (BRASIL, 1998).

O Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil (1998), relata
que a ampliacdo de suas capacidades de comunicagdo oral ocorre
gradativamente por meio de um processo de idas e vindas que envolvem tanto a
participacado das criangas nas conversas cotidianas, em situa¢des de escuta e
canto de musicas, em brincadeiras etc., com a participacdo em situacdes mais
formais de uso da linguagem, como aquelas que envolvem a leitura de textos
diversos. Entende—se que quanto mais interacbes diversificadas, propiciara a

crianga maior oportunidade no desenvolvimento da linguagem oral.



Referente ao desenvolvimento da linguagem escrita na Educacgao Infantil

o Referencial expde que:

[...] Nas sociedades letradas, as criangas, desde os primeiros meses,
estdo em permanente contato com a linguagem escrita. E por meio
desse contato diversificado em seu ambiente social que as criangas
descobrem o aspecto funcional da comunicagdo escrita,
desenvolvendo interesse e curiosidade por essa linguagem (BRASIL,
1998.p.127).

Entende que diante do grau de letramento no ambiente em que a crianca
esta inserida implicara em suas reflexdes e curiosidade referente a funcéo da

escrita e seus significados.

Pensando em ambientes letrados, que implicam a evolu¢éo da escrita das
criangas os Parametros Curriculares Nacional para Educagao Infantil (1998)

aponta que,

[...] A educacao infantil, ao promover experiéncias significativas de
aprendizagem da lingua, por meio de um trabalho com a linguagem
oral e escrita, se constitui em um dos espagos de ampliagdo das
capacidades de comunicacdo e expressao e de acesso a0 mundo
letrado pelas criangas. Essa ampliagdo esta relacionada ao
desenvolvimento gradativo das capacidades as quatro competéncias
linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever (BRASIL,
1998.p.127).

Sendo assim, cabe aos educadores proporcionar espagos para que a
criangca desenvolva essas competéncias de forma ludica e prazerosa. Pois, &
através das interagdes com atividades e praticas que envolvem a linguagem oral
e escrita que a crianga vai se apoderar da comunicagao € expressao e acesso

ao mundo letrado.

[...] diante do ambiente de letramento em que vivem as criangas,
podem fazer, a partir de dois ou trés anos de idade, uma serie de
perguntas, como “O que esta escrito?”, ou “O que isto quer dizer?”,
indicando sua reflexdo sobre a funcéo e o significado da escrita, ao
perceber que ela representa algo. (BRASIL, 1998.p. 127).



Sabe-se que para aprender a escrever, conforme Brasil (1998), a crianca
tera de lidar com dois processos de aprendizagem, paralelos: o da natureza do
sistema de escrita da lingua, o que a escrita representa e como, € o das
caracteristicas da linguagem que se usa para escrever. “A aprendizagem da
linguagem escrita esta intrinsicamente associada ao contato com textos
diversos, para que a crianga possa construir sua capacidade de ler, e as praticas
de escrita, para que possam desenvolver a capacidade de escrever
autonomamente”. (Brasil, 1998.p. 128).

As criancas elaboram desde muito cedo varias hipéteses sobre a escrita,
antes de compreender o sistema escrito.

Brasil (1998)

[...] no processo de construgdo dessa aprendizagem as criangas
cometem “erros”. Os erros, nesta perspectiva, ndo sdo vistos como
faltas ou equivocos, ele sdo esperados, pois se referem a um momento
evolutivo no processo de aprendizagem das criangas. Eles tém um
importante papel no processo de ensino, porque informam o adulto
sobre 0 modo préprio de as criangas pensarem naquele momento. E
escrever com esses erros, permite as criangas avangarem, uma vez
que so6 escrevendo é possivel enfrentar certas contradigbes. (BRASIL,
1998.p. 128).

Por isso, a importancia de praticas de escrita, pois as producdes de
escritas das criangas revelam que quanto mais participam, mais tomam
consciéncia das caracteristicas formais dessa linguagem. Desde pequenas
(Brasil, 1998.p. 128) “as criancas podem usar o lapis e o papel para imprimir
marcas, imitando a escrita dos mais velhos, assim como utilizam-se de livros,

revistas, jornais, gibis, rotulos etc., para “ler” o que esta escrito”.

2.2 O processo de aquisicdo da Linguagem Oral e Escrita na perspectiva
de L.S. Vygotsky.



Vygotsky atribui enorme importancia ao papel da interacdo social no
desenvolvimento do ser humano, segundo ele, a primeira tendéncia compara o
estudo da criangca a botanica, ou seja, entende que o desenvolvimento da
crianca depende de um processo de maturacdo de organismo. Esta concepcéo
se apoia na ideia de que “a mente da crianga contem todos os estagios do futuro
desenvolvimentos intelectuais: eles existem ja na sua forma completa,
esperando o momento certo para emergir’. (Vygotsky, 1984, p.26). Para ele,
segundo Rego (1995), a maturagdo bioldgica é fator secundario no
desenvolvimento das formas complexas do comportamento humano, pois essas

dependem da interacao da crianga e sua cultura.

No que diz respeito ao estudo das relagdes entre pensamento e
linguagem é considerado um dos temas mais complexo da psicologia. Vygotsky
(1984) se dedicou a este assunto durante muitos anos da sua vida. Ele e seus
colaboradores, segundo Rego (1995) trouxeram importantes contribuigées sobre
o tema, principalmente no que se refere a compreensao das raizes genéticas da

relacdo entre o pensamento e a linguagem.

[...] Afirma que a relacdo entre o pensamento e a fala passa por varias
mudancas ao longo da vida individuo. Apesar de terem origens
diferentes e de se desenvolverem de modo independente, numa certa
altura, gragas a insergdo de crianga num grupo cultural, o pensamento
e a linguagem se encontram e dao origem ao modo de funcionamento
psicolégico mais sofisticado, tipicamente humano. (VYGOTSKY, apud
REGO, 1995, p.63).

Segundo Vygotsky (1984, p.31), a conquista da linguagem representa um
marco no desenvolvimento do homem: “a capacitagdo especificamente humana
para a linguagem habilita as criangcas a providenciarem instrumentos auxiliares

na solucao de tarefas dificeis, a superarem a agao impulsiva, a planejarem a



10

solucdo para um problema antes de sua execucéo e a controlarem seu proprio
comportamento. Signos e palavras constituem para as criangas, primeiro e
acima de tudo, um meio de contato social com outras pessoas. As fungdes
cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a base de uma
forma nova e superior de atividade nas criangas, Sendo assim, a linguagem
tanto expressa o pensamento da crianga como age como organizadora desse

pensamento”.

Tanto nas criangas como nos adultos, a fungao primordial da fala e o
contato social, a comunicacdo; isto quer dizer que o desenvolvimento da
linguagem e impulsionado pela necessidade de comunicagdo. Assim, mesmo a
fala mais primitiva da crianca e social. Nos primeiros meses de vida, o balbucio,
0 riso, o choro, as expressdes faciais ou as primeiras palavras da crianca
cumprem ndo somente a fungdo de alivio emocional (como por exemplo,
manifestacdo de conforto ou incomodo) como também sdo meios de contato
com os membros de seu grupo. No entanto, esses sons, gestos ou expressdes
sdo manifestagdes bastante difusas, pois nao indicam significados especificos
(por exemplo, o choro do bebe pode significar dor de barriga, fome, etc.).
Vygotsky (1984) chamou esta fase de estagio pré-intelectual do

desenvolvimento da fala.

Vygotsky (1984) afirma que n&o é somente através da aquisicdo da
linguagem falada que o individuo adquire formas mais complexas de se
relacionar com o mundo que o cerca. O aprendizado da lingua escrita

representa um novo e consideravel salto no desenvolvimento da pessoa.
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O aprendizado da escrita, esse produto cultural construido ao longo da
histéria da humanidade, € entendido por Vygotsky (1984) como processo
bastante complexo, que ¢é iniciado para crianga muito antes da primeira vez que
o professor coloca um lapis em sua mao e mostra como formar letras (Vygotsky,

L.S., et al. 1988, p.143). Para ele:

[...] A complexibilidade desse processo estd associado ao fato de a
escrita ser um sistema de representagao da realidade extremamente
sofisticado, que se constitui num conjunto de “simbolos de segunda
ordem, os simbolos escritos funcionam como designagdes dos
simbolos verbais. A compreensdo da linguagem escrita é efetuada,
primeiramente, através da linguagem falada: no entanto, gradualmente
essa via é reduzida, abreviada, e a linguagem falada desaparece como
intermediario” (VYGOTSKY, 1984, p. 131).

Assim como o autor, Rego (1995) coloca que, o aprendizado da
linguagem escrita envolve a elaboragdo de todo um sistema de representacao
simbodlica da realidade. E por isso que ele identifica uma espécie de
continuidade entre as diversas atividades simbdlicas: os gestos, os desenhos e
0 brinquedo. Em outras palavras, estas atividades contribuem para o
desenvolvimento da representacdo simbdlica (onde os signos representam
significados), e, consequentemente, para o processo de aquisi¢ao da linguagem

da escrita.

Vygotsky (1984) aponta que a linguagem escrita € um sistema de simbolo
e signos, denominado pelo autor como simbolismos de segunda ordem, isto
porque, para se chegar neste, a crianga passa antes pelos simbolismos de

primeira ordem que sao o gesto, o brinquedo, o desenho e a fala.

O gesto é signo visual inicial que contém a futura escrita da crianca
conforme estudos de Vygotsky (1984), os gestos sdo a escrita no ar, e os signos

escritos sdo, frequentemente, simples gestos que foram fixados. E mencionada,
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ainda, a ligacao entre os gestos e a escrita pictografica ou pictoéria, € mostra que
os gestos figurativos denotam simplesmente a reprodu¢ao de um signo grafico,
por outro lado, os signos sao a fixacao de gestos. O brinquedo é a segunda fase
que une os gestos a linguagem escrita € a dos jogos das criangas. Para elas
alguns objetos podem de pronto denotar outros, substituindo-os e tornando-se
seus signos. Nao é importante o grau de similaridade entre as coisas com que
se brinca e o objeto denotado, o mais importante € a utilizagdo de alguns objetos
como o brinquedo e a possibilidade de executar com eles um gesto
representativo. Ja o desenho comega quando a linguagem falada ja teve grande
progresso, pois esta auxiliara na interpretacdo dos desenhos que as criangas
fazem. Primeiramente, as mesmas desenham apenas de memobria, nao
desenham o que vem, mas sim oque conhecem, e estes desenhos tém por base
a linguagem verbal, que é o primeiro estagio, do desenvolvimento da linguagem

escrita.

O signo segundo Vygotsky (1984) tem como finalidade representar a
nossa fala, e ndo o mundo material. Por exemplo, quando escrevemos a palavra
MACA, estamos representando o que falamos, quando a maca esta desenhada
imediatamente nos vem a imagem real dela. Para Vygotsky (1984), o
desenvolvimento da linguagem escrita torne-se estavel e independente do
numero de elementos anotados, deve-se desenvolver signos, e a memoria tera

ganho um poderoso instrumento, que tornara a escrita objetiva.

Vygotsky (1984) faz importante criticas a visdo, presente tanto na
Psicologia como na Pedagogia, que considera o aprendizado da escrita apenas

como habilidade motora: “Ensina-se as criangas a desenhar letras e construir
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palavras com elas, mas nao se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal
forma a mecénica de ler o que esta escrito que se acaba obscurecendo a

linguagem escrita como tal” (VYGOTSKY, 1984 p. 119).

Muitos educadores desconhecem ou desconsideram esses processos de
construcdo da escrita desenvolvida pelas criangcas e que as participacbes de
experiéncias culturais ndo s&o isoladas. Desconsiderando, assim, as
experiéncias que a crianga construiu a respeito da linguagem desde muito cedo,

antes da sua entrada na escola.

No ambiente escolar cabe ao educador criar e proporcionar as criancas
momentos de interagdes como as rodas de conversas que oportuniza a pratica
da fala, comentar sobre a realidade do dia-a-dia, inventar histérias e trocar
informacdes. Para Vygotsky (1984), “aquilo que é a zona de desenvolvimento
proximal hoje sera nivel de desenvolvimento real amanha ou seja, aquilo que
uma crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha
amanha” (1984, p. 98). Nessas situagdes aprendem a escutar, discutir regras e
argumentar. Como aponta Vygotsky, (1987, p.8) “a crianga comecga a perceber o
mundo ndo somente através dos olhos, mas também através da fala e da

escrita”.

A linguagem escrita ocorre desde muito cedo, desde o momento em que
a crianga realiza rabiscos, desenhos, elabora e participa de brincadeiras de faz
de conta, pois atribui a essas atividades a funcéo de signos. A crianga constréi o
conceito de lingua escrita ao compreender que as palavras escritas séo

simbolos que comunicam pensamentos, sentimentos e interagcbes. Para
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Vygotsky é iniciado para crianga “muito antes da primeira vez que o professor

coloca um lapis em sua mao e mostra como formar letras”.
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2.3. Piaget — consideragdes importantes sobre o processo pelo qual a

crianga aprende

Considerando a teoria piagentina o processo pelo qual a crianga aprende,
ou seja, o caminho que a crianga passa para adquirir um conhecimento dominar
um objeto ou uma situagédo de conhecimento sofre uma evolugéo, que se da em
dois assuntos. Primeiro é o processo da aquisicdo do conhecimento, como
ocorre a aprendizagem numa sequéncia continua isenta de divisées periddicas
presente no segundo assunto que envolve os estagios ou periodos principais
que caracterizam a atuagao da crianca frente ao mundo exterior, apds uma série
de aquisicao que vao se cristalizando nas suas acgoes.

[...] Durante as primeiras fases, com efeito, a crianca percebe as
coisas a maneira de um solipsista que ignorasse a si proprio como
sujeito e somente conhecesse as suas proprias agdes. Mas, a medida
que se processa a coordenagdo dos seus instrumentos intelectuais, a
crianga descobre-se ao situar-se como objeto ativo entre outros, num
universo que lhe é exterior. (PIAGET, 1970, p. 328).

Piaget entende que a evolugdo sO6 pode ser explicada pelo
desenvolvimento da inteligéncia, analisada segundo o processo de aquisigédo do
conhecimento através da Assimilacido e Acomodacéo.

Explica Munari (2010) que:

[...] A inteligéncia é de fato assimilagdo na medida em que incorpora
todos os dados da experiéncia. Quer se trate do pensamento que,
gragas ao juizo, faz entrar o novo no ja conhecido, reduzindo assim o
Universo as suas proprias nogdes, quer se trate da inteligéncia
sensorio-motor que estrutura igualmente as coisas que percebe
reconduzindo-as aos esquemas, nos dois casos a adaptagao
intelectual comporta um elemento de assimilagdo, quer dizer, de
estruturagéo por incorporacdo da realidade exterior as formas devidas
a atividade do sujeito. (MUNARI, 2010, p.30).

Assim, para que haja aquisicdo do conhecimento, a criangas desde os
primeiros meses passa por um processo de assimilagdo, ao incorporar uma

situacdo nova e acomodacao, que acontece quando o meio impde esta situacéo,
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ocorrendo um desequilibrio que gradualmente atinge o dominio do
conhecimento, caracterizando o equilibrio. Segundo a teoria piagentina, cada
assimilagcdo e acomodacao constitui uma estrutura cognitiva. Geralmente sao
necessarias varias estruturas cognitivas para atingir um conhecimento
especifico, e para assimilar, isto €, incorporar o objeto ou situagéo, s6 ocorrera

se este ndo depender de uma estrutura cognitiva anterior.

[..] A nogéo de totalidade exprime a interdependéncia inerente a toda
organizagdo, quer inteligente, quer biologica. (...) organizacédo é o
aspecto interno da adaptacdo quando se considera ndo o processo
adaptativo em curso, mas a interdependéncia dos elementos ja
adaptados. (PIAGET, 1970, p.21-23).

Para Piaget (1970), as conquistas de estruturas cognitivas que levam a
aprendizagem cada vez mais completa do objeto ou situagdo de conhecimento e
na combinacdo dos esquemas, coincidem mudancas num limite etario que ha

variagdes de tempo de acordo com cada pessoa.

Piaget (1970) coloca que a partir de elementos que estdo presentes no
ambiente, o organismo passa a incorporar em seu beneficio, tanto os esquemas
de regulamentagéo, quando as estruturas concretas que os materializam. Isso
ocorre por intermédio de uma cadeia de operacbes chamadas assimilacao,

reorganizacdo, acomodacao.

Explica Goulart (2003) baseado na teoria piagentina, que a crianca &,
pois, o préprio agente de seu desenvolvimento; os processos de assimilativos
gradualmente estendem seu dominio e a acomodacao leva a modificacbes da
atividade. Do equilibrio desses dois processos advém uma adaptagdo ao mundo

cada vez mais adequada e uma consequente organizagao mental.
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Baseado em Piaget (1970), Goulart (2003) expde que o
desenvolvimento cognitivo, controlado pelos fatores assimilagdo e acomodacao,
processa-se através de todas as atividades infantis. Nos dois primeiros anos de
vida, as atividades sado fisicas, dirigidas a objetos e situacdes externas. A
medida que aumentam as possibilidades da crianca e ela domina a locomocgéo,
depois a linguagem, as atividades externas desenvolvem uma dimenséo interna
importante, pois 0 que vai explorando enquanto anda vai sendo representando
mentalmente. Nos quatro anos seguintes, o processo continua através de todas
as atividades infantis e, gradativamente, por volta dos sete anos, surge o

pensamento operatorio.

Outra tese piagentina, segundo Goulart (2003), considera que o
desenvolvimento cognitivo é processo sequencial, marcado por etapas
caracterizadas por estruturas mentais diferenciadas. Em cada uma dessas
etapas a maneira de compreender os problemas e resolvé-los, € dependente da
estrutura mental que a crianga apresenta naquele momento. Seria, pois,
necessario identificar, através de observacado criteriosa, o momento do
desenvolvimento que a crianca esta vivendo. O diagnéstico da estrutura
cognitiva do aprendiz, que pode ser obtido através do uso das tarefas
piagetianas, pode funcionar como sondagem das condi¢ées do aluno para

resolver um problema.

Expbe Goulart (2003) baseado em Piaget (1970),

[...] O modo classico de intervencao do professor consiste em explicar
como fazer cada calculo, como resolver um dado problema e também
dizer “esta certo” ou “esta errado”. Estes procedimentos contrariam
uma tese da psicologia genética, que consiste em atribuir um papel
primordial a atividade do sujeito no processo de construgdo do seu
préprio conhecimento. Mesmos na escola que se diz ativa, as fichas de
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trabalho dirigido s6 permitem a crianca uma forma de atividade
subordinada a do adulto que as construiu. A crianga, na realidade, néo
tem nenhuma oportunidade de tateio e pesquisa social; sua atividade &
dirigida e canalizada. E o professor que explica, repete, questiona,
responde as perguntas das criangas”. (PIAGET apud GOULART, 2003,

p. 17).
Em situagdes escolares, na realidade, os professores geralmente
se mostram tao preocupados em ensinar que nao tem paciéncia para esperar
que as criangas aprendam e construa seu proprio conhecimento.

[..] Nao se aprende a experimentar simplesmente vendo o professor

experimentar, ou dedicando-se a exercicios ja previamente
organizados: sO se aprende a experimentar, tateando, por si mesmo,
trabalhando ativamente, ou seja, em liberdade e dispondo de todo o
tempo necessario. (PIAGET, 1949, p.39).

Segundo Inhelder (1978, p.196), Piaget ndo estuda especificamente a
linguagem, considera-a apenas como um dos elementos de um feixe de
manifestagées que fazem parte da fungado semidtica. A linguagem é, portanto,
parte de uma organizacdo cognitiva mais geral que tem suas raizes
mergulhadas “na acdo em mecanismos sensoérios-motores mais profundos do

que o fato linguistico”. Piaget (1978, p.242)

[...] A fungdo simbdlica ou semidtica constitui-se durante o decorrer do
segundo ano e apare-me de grande importancia para O nosso
problema. A linguagem € um caso particular dela, naturalmente, mas
nao deixa de ser um caso particular, particularmente importante, ndo o
nego, mas um caso particular no conjunto das manifestagcdes de
funcdes simbolicas. (PIAGET, 1978, p. 242).

Dessa forma, a linguagem é apenas mais uma agao cognitiva €, como
tal, proveniente de uma construgdo progressiva, segundo a teoria piagetina
partindo de formas evolutivas de embriogénese biolégica até o pensamento
cientifico contemporéneo. Sendo para Piaget uma capacidade geral de

recombinar os niveis sucessivos de uma organizacdo cognitiva cada vez mais

evoluida.
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Piaget (1978) acredita que exista uma razao para sincronismo entre o
surgimento da inteligéncia sensério-motor e a formacgao da linguagem, pois esta
surge da funcédo simbolica que é derivado necessario da inteligéncia sensoério-
motora. Dessa forma, a inteligéncia ndo pode ser considerada como produto da

linguagem, mas sim o contrario, a linguagem é produto da inteligéncia.

O sujeito cognoscente da teoria piagentiana se revela no processo de
aquisi¢ao da lingua escrita. Esse sujeito descrito por Piaget (1972) é aquele que
nado espera que alguém lhe transmita o conhecimento, ele aprende por

intermédio de suas agdes sobre os objetos do mundo que o cerca.

Neste contexto, o sujeito da aprendizagem nao espera por instrugdes
para comegcar a interagir com o seu entorno. A crianga, quando entra na escola,
ja possui uma serie de concepgdo sobre a lingua escrita, pois 0 mundo esta

carregado de informagdes escritas com as quais ela se relaciona o tempo todo.

A teoria de Piaget (1972) nos ajuda a compreender a sequéncia de
desenvolvimento do modelo de mundo que uma crianga vai construindo ao
longo de cada periodo de sua vida; nos ajuda também a compreender os erros
cometidos pelas criancas, percebendo-os como resultados de uma maneira
particular de interpretar a realidade, a partir de um modelo particular de mundo
da crianga e nao do professor que se tem de levar em conta quando se realiza o
ensino. Além disso, a constru¢cdo de novos modelos, mais evoluidos, s6 é
possivel gracas a atividade do proprio aluno, que é agente de seu
desenvolvimento. No entanto, € no ambiente escolar que a crianga vai testar

suas hipoéteses sobre a lingua escrita e adquiri-la de forma mais estruturada.
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Com os apontamentos dos autores citados neste estudo do primeiro
capitulo no que se referente a linguagem, entende-se que a medida que a
criangca se apropria dos valores culturais presentes na sociedade, por meio da
linguagem, altera significativamente o processo de formacdo do seu
pensamento. A linguagem é o sistema de signos mediador das funcdes
psiquicas. A produgdo da linguagem permite a constituigdo da capacidade de

simbolizar e operar racionalmente.

O pensamento verbal, de acordo com os estudos dos autores, produzem
grandes mudangas nas criangas principalmente no modo como se relacionar
com O seu meio, com outras pessoas e consigo mesmo. Permitindo ao ser
humano planejar suas agdes, indo além das experiéncias imediatas o que o

torna participante do género humano.

E pela linguagem verbal que as criangas comegam a expressar seus
pensamentos através das palavras, se fazer entender e assim vao adquirindo
autonomia, ou seja, desde cedo, os bebés emitem sons articulados que |hes déo
prazer e que revelam seu esfor¢go para comunicar-se como os balbucios, gestos,

etc.

[...] A educacao infantil, ao promover experiéncias significativas de
aprendizagem da lingua, por meio de um trabalho com a linguagem
oral e escrita, se constitui em um dos espagos de ampliagdo das
capacidades de comunicagcdo e expressdo e de acesso ao mundo
letrado pelas criancas. Essa ampliacdo estd relacionada ao
desenvolvimento gradativo das capacidades as quatro competéncias
linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever (BRASIL,1998,
p.127).

Sendo assim, o desenvolvimento da linguagem e da comunicagéo, se

da através da estimulagao e interacdo do meio, onde a crianca encontra-se
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inserida, a principio com familia, mais tarde na escola onde vao ampliar e

enriquecer o seu repertério de palavras se tornando mais autbnomas.

2.4. A aquisigao da linguagem oral e escrita e os niveis da escrita

Este capitulo apresenta consideracdes referentes a aquisicdo da
linguagem oral e escrita a luz do estudo da Emilia Ferreiro fundamentada na

teoria de Piaget. Apresenta, também, a relevancia dos niveis da escrita.

Para compreender os processos de aquisicdo da leitura e da escrita
Emilia Ferreiro baseou-se na teoria de Piaget que apresenta como pressuposto.
Segundo Ferreiro (1999), o sujeito que procura ativamente compreender o
mundo que o rodeia e trata resolver as interrogagdes que este mundo provoca.
E um sujeito que aprende basicamente através de suas préprias acdes sobre os
objetos do mundo e que constréi suas préprias categorias de pensamentos ao

mesmo tempo em que organiza seu mundo.

[...] Podemos supor que esse sujeito cognoscente esta também
presente na aprendizagem da lingua escrita? N6s achamos que a
hipétese é valida. Raciocinando pelo absurdo: € bem dificil imaginar
que uma crianga de 4 ou 5 anos, que cresce hum ambiente urbano no
qual vai reencontrar, necessariamente, textos escritos em qualquer
lugar (em seus brinquedos, nos cartazes publicitarios ou nas placas
informativas, na sua roupa, na TV, etc.) ndo faga nenhuma ideia a
respeito da natureza desse objeto cultural até 6 anos e uma professora
a sua frente. Torna-se bem dificil, sabendo o que sabemos sobre
crianga de tais idades: criangas que se perguntam sobre todos os
fendbmenos que observam, que realizam as perguntas mais dificeis de
responder, que constroem teorias sobre a origem do homem e do
universo. (FERREIRO, 1999, p. 29).

Isso significa que a crianga antes de entrar na escola ja teve acesso a
varios objetos com escritas alfabéticas em seu mundo social, os quais dao

ideias a respeito da linguagem escrita e de seu uso.
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Segundo Piaget (1978), a aquisicdao do conhecimento ndao acontece de
maneira linear, ou seja, um passo depois do outro, ela se efetua de forma global,
através de grandes reestruturacdes. Durante esse processo de restruturacio
muitas vezes chega-se a um resultado erréneo, no entanto, o processo como

um todo é sempre construtivo.

Referente ao erro, Ferreiro (1999) entende que a ideia do erro
construtivo € de fundamental importancia para o processo de aprendizagem.
Particularmente no que se refere a aquisicdo da linguagem escrita, pode-se
observar, através dos tipos de erros cometidos pela crianga, os processos pelos
quais ela esta passando para adquirir a escrita. Para o professor, é fundamental
saber quais etapas sdo mais facilmente superaveis e quais causam maiores

dificuldades nessa aquisi¢do. (FERREIRO, 1999)

Emilia Ferreiro, para estudar o processo de aquisicdo da linguagem
escrita na crianga fez varias investigagdes entre elas, a Evolugdo da Escrita.
Referente a evolugao da escrita a autora coloca que dependendo do meio dos
estimulos a criancga ja inicia suas primeiras tentativas claras de escrever. Essas
primeiras tentativas de escrita sdo de dois tipos: tragcos ondulados continuos ou
uma serie de pequenos circulos ou de linhas verticais. Naquele momento,
segundo a autora, naquele momento ja existe escrita na crianga: € a maneira de

escrever aos 2 anos e meio ou 3 anos. (Ferreiro, 1999)

E estudos e investigagcbes com criancas de 4 a 6 anos de idade, Ferreiro

(1999) definiu cinco niveis de escrita:
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Nivel 1 — escrever é reproduzir os tragos tipicos da escrita que a crianca
identifica como forma basica da mesma. Se esta forma basica € a escrita de
imprensa, teremos grafismo separados entre si, compostos de linhas curvas e
respostas ou de combinagdes entre ambas. Se a forma basica é cursiva,
teremos grafismos ligados entre si com linhas onduladas como forma de base,

na qual se inserem curvas fechadas ou semifechadas.

Neste nivel, segundo Ferreiro (1999), no que diz respeito da
interpretacdo da escrita, € claro a intencdo subjetiva do escritor conta mais que
as diferengas objetivas no resultado: todas as escritas se assemelham muito
entre si, 0 que nao impede que a criangca as considere como diferentes, visto
que a intengdo que presidiu a sua realizagéo era diferente, ou seja, se quis

escrever uma palavra num caso, e outra palavra para outro caso.

Outro ponto interessante, que a autora coloca é que a crianga neste
nivel espera que a escrita dos nomes de pessoas e coisas seja proporcional ao
tamanho e ndo ao nome propriamente dado. Para Ferreiro (1999 p.198) “a
escrita € uma escrita de nomes, mas os portadores desses nhomes tém, além
disso, outras propriedades que a escrita poderia refletir, ja que a escrita do

nome nao é ainda a escrita de uma determinada forma sonora” (1999 p.198).

Nivel 2 — A hipoteses central deste nivel € que para poder ler coisas
diferentes, isto €&, atribuir significados diferentes, deve haver uma diferenca
objetiva nas escrita. O processo grafico mais evidente é a forma dos grafismos é
mais definida, mais préoxima a das letras. As criancas em pleno periodo pré-

operatorio, segue-se trabalhando com a hipétese de que faz falta uma certa
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quantidade minima de grafismo para escrever algo e com a hipétese da

variedade nos grafismos.

Figura 1. Nivel silabico
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Fonte:http://revistaguiafundamental.uol.com.br/professores

Ferreiro (1999) ressalta que aquisicdo de certas formas fixas estao

sujeitas as contingéncias culturais e pessoais: culturais, contextos para

aprendizagem em que a crianga esta exposta. E pessoais, porque, as vezes, a

presenca de um irmao maior, que comecga a escola de ensino fundamental, pois

costuma ser um fator de incitagao.

Segundo a autora, é nessa fase, a partir desta aquisicdo que podem

aparecerem dois tipos de reacgdes de signo oposto: O bloqueio e a utilizagdo dos

modelos adquiridos para prever outras escritas.

O bloqueio parece responder ao seguinte raciocinio: se aprende a

escrever, copiando a escrita de outros; na auséncia do modelo, ndo ha

possibilidade de escrita.

Para Ferreiro (1999),
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A utilizagdo dos modelos conhecidos para prever novas escritas
compartilha as caracteristicas das escritas de nivel precedente:
quantidade fixa de grafias e variedades de grafias, ou seja, a aquisi¢do
de certas formas fixas e estaveis que podem servir de modelos de
outras escritas. Neste nivel em regra geral é uma proeminéncia
marcante da escrita em mailscula de imprensa sobre a cursiva
(Ferreiro, 1999, p. 208).

Nivel 3 — Este nivel esta caracterizado pela tentativa de dar valor sonoro
a cada uma das letras que compde a escrita. Segundo a autora é nesta tentativa
que a crianga passa por um periodo da maior importancia evolutiva onde cada
letra vale uma silaba. E o surgimento da hipétese silabica que acontece a
mudanga qualitativa que consiste em que: a) se supera a etapa de uma
correspondéncia global entre partes do texto (cada letra) e partes da expressao
oral (recorte sildbico do nome); b) pela primeira vez a crianga trabalha

claramente com hipétese de que a escrita representa partes sonoras da fala.

Segundo Ferreiro (1999),

[...] Quando a crianga comega a trabalhar com hipotese silabica, duas
caracteristicas importantes da escrita anterior podem desaparecer
momentaneamente: as exigéncias de variedades e de quantidade
minima de caracteres. Assim, €& possivel ver aparecer novamente
caracteres idénticos (por certo, quando ainda ndo ha valor sonoro
estavel para cada um deles) no momento em que a crianga, demasiado
ocupa em efetuar um recorte silabico da palavra, ndo consegue
entender simultaneamente as ambas exigéncias. Porém, uma vez ja
bem instalada a hipotese silabica, a existéncia de variedade reaparece.
(FERREIRO, 1999, p. 212.).

Nivel 4 — Acontece segundo Ferreiro (1999), a passagem da hipétese
silabica para a alfabética. A crianga abandona a hipétese silabica e descobre a
necessidade de fazer uma analise que va “mais além” da silaba pelo conflito
entre hipdtese silabica e a exigéncia de quantidade minima de granas (ambas

as exigéncias puramente internas, no sentido de serem hipéteses originais da

crianga) e o conflito entre as formas graficas que o meio Ihe propde e a leitura.
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Dessa forma, em termos de hipotese silabica (conflito entre uma exigéncia
interna e uma realidade exterior ao préprio sujeito).

Figura 2. Nivel Alfabético
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Fonte:http://revistaguiafundamental.uol.com.br/professores-atividades

O conflito entre a hipétese silabica, segundo a autora, e a exigéncia de
quantidade minima de caracteres torna-se mais evidente quando se trata da
escrita de nomes para os quais a crianga ndo tem uma imagem visual estavel,

como por exemplo:

» Escrita de criangas que ja trabalham basicamente com a hipétese silabica
que escrevem “mesa’ como EZA,;
» Escrita de crianga em plena transigdo entre a hipotese silabica e a escrita

alfabética que escreve:

» MCA= mesa
» MAP= mapa

» PAL= pau ou palo
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Nivel 5 — A escrita alfabética constitui o final dessa evolugao. Ao chegar
a este nivel, a crianca ja franqueou a “barreira do cddigo”; compreendeu que
cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que
a silaba e realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das
palavras que vai escrever. Isto ndo quer dizer que todas as dificuldades tenham
sido superadas: a partir desse momento, a crianca se defrontara com as
dificuldades préprias da ortografia, mas nao tera problemas de escrita, no
sentido escrito. Parece-nos importante fazer esta distingdo, ja que a amiude se
confundem as dificuldades ortograficas com as dificuldades de compreenséo do

sistema de escrita.

Ferreiro (1999) faz apontamentos significativos a respeito das tentativas
de escritas das criangas de expressar seus pensamentos, sao escritas que se

baseiam em outros principios e que deve ser levados em conta.

Abreu (2008),

[..] O fracasso ou sucesso da alfabetizacdo depende de
entender o nivel de evolugdo conceitual da crianca. E importante
para o educador alfabetizador conhecer os caminhos que a
crianga percorre, para estabelecer e compreender o processo de
construgcdo do sistema, intervindo de modo a leva-la a refletir
sobre suas hipoteses. (ABREU, 2008, p.6).

A aquisicdo da linguagem oral e escrita, portanto € primordial na
Educacao Infantil, por contribuirem para que a crianga construa gradativamente
um pensamento mais elaborado. No entanto, cabem aos educadores da
educacao infantil refletir a realidade, ndo considerando a linguagem apenas

como habilidades mecénicas e repetitivas da fala e da escrita.
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2.5. O processo de aquisigao da linguagem oral escrita na visao de Emilia

Ferreira.

Para Ferreiro e Teberosky, (1999) foi no ano de 1962, que comegam a
surgir mudangas sumamente importantes a respeito da maneira de compreender
0s processos de aquisi¢do da lingua oral na crianga, uma verdadeira revolugcio
neste campo, até entdo dominado pelas concepcdes condutistas. Até esta
época, a maior parte dos estudos sobre a linguagem infantil ocupava-se,
predominantemente, do léxico, isto é, da quantidade e da variedade de palavras
utilizadas pela criangca e essas palavras eram classificadas segundo as
categorias da linguagem adulta. Para o modelo tradicional associacionista da
aquisicao da linguagem é simples: existe na crianca uma tendéncia a imitagdo e
no meio social qual a cerca (os adultos que a cuidam) existem uma tendéncia de
reforcar seletivamente as emissdes vocalicas da crianga que correspondem o0s
sons ou a pautas sonoras complexas (palavras) da linguagem propria desse
meio. A esses sons € preciso dar significados para se convertam efetivamente
em palavras. Neste modelo, o problema se resolve da seguinte maneira: os
adultos apresentam um objeto, acompanham essa apresentagdo com emissao
vocalica (home do objeto); por reiterada a associagao entre a emissao sonora e
a presenga do objeto, aquela termina por transformar-se em signo desta e,
portanto, se faz “palavra”.

Para Ferreiro (1999),

[...] Nossa atual visédo do processo é radicalmente diferente: no lugar
de uma crianga que espera passivamente o reforgco externo de uma
resposta produzida pouco menos que ao acaso, aparece uma crianga
que procura ativamente compreender a natureza da linguagem que se
fala a sua volta, e que, tratando de compreendé-la, formula hipoteses,
busca regularidade, coloca a prova suas antecipagbes e cria sua
propria gramatica (que nao é simples copia deformada do modelo
adulto, mas sim criagao original). No lugar de uma crianga que recebe
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pouco a pouco uma linguagem inteiramente fabricada por outros,
aparece uma crianga que constroi por si mesma a linguagem, tomando
seletivamente a informagéo que Ihe prové o meio. (FERREIRO, 1999,
p. 24).

Para Ferreiro (1999), a teoria de Piaget permite introduzir a escrita
enquanto objeto de conhecimento, o sujeito da aprendizagem, enquanto sujeito

cognoscente. A teoria permite introduzir a nogéo de assimilagao.

Assim, como na lingua falada acontece com a aquisigdo da escrita
segundo a autora Ferreiro (1999), a crianga enquanto sujeito constréi a escrita
ao caminhar, formula hipoteses. Seguindo a linha de raciocinio piagentina
enfatizando sobre o sujeito que busca adquirir conhecimento, € aquele que
procura ativamente compreender o mundo que o cerca e trata de resolver as
interrogacdes que este mundo provoca. E um sujeito um sujeito que aprende
basicamente através de suas proprias agdes sobre os objetos do mundo e que
constréi suas préprias categorias de pensamento ao mesmo tempo em que a

organiza seu mundo. (1999. p.29).

Para Ferreiro (2011), muito antes de serem capazes de ler, no sentido
convencional do termo, as criangas tentam interpretar os diversos textos que
encontram ao seu redor (livros, embalagens comerciais, cartazes de rua), titulos
(‘anuncios de televisao, histérias em quadrinhos, etc.).

Ferreiro (2011) coloca duas razdes pertinentes para compreensao dos
processos de leitura:

Primeira, aceitar a realidade dos processos de assimilacido implica
também acertar que a aprendizagem alguma comec¢a do zero; o estudo

pormenorizado do que a crianga traz consigo — sua bagagem de esquemas
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interpretativos — antes de iniciar o processo de escolarizagdo € essencial —
dentro desta perspectiva — para saber sobre que bases sera possivel estimular
que tal ou qual informacao (apresentada desta ou aquela maneira) sera facil,
dificil ou impossivel de ser assimilada pela crianga. Segunda, considerarmos a
caracterizagdo do processo de leitura como um processo no qual, para, obter
significado, o leitor recorre a fontes de informagbes visuais e ndo visuais. A
informacédo visual foi caracterizada principalmente como a informagao grafica
disponivel (as préprias letras, seus agrupamentos, a disposi¢do espacial do
material grafico, os sinais de pontuagao, etc.). a informacdo n&o-visual foi
caracterizada sobre tudo como conhecimentos da lingua que o leitor possui,
assim conhecimentos de temas envolvidos.

Ferreiro (2011) coloca que ha poucos anos apenas é que nossa visao do
processo de aquisicao da escrita mudou de forma radical, pois foi através de
evidéncias que assinalam a importancia das experiéncias de interpretacéo e de
producdo de textos realizados pelas criangas, muito antes de seu ingresso numa
instituicdo escolar. As producdes escritas das criancas que antes eram
consideradas meras garatujas adquiriram um novo significado. Agora, segundo
Ferreiro (2011), sabemos interpreta-las, como escritas verdadeiras que nao se
assentam nos principios basicos do sistema alfabético, mas as quais nao faltam
uma sistematizagdo. Sao escritas que se baseiam em outros principios. As
criancas podem usar letras como as nossas, e escrever ‘em outro sistema”,
assim como, no inicio da aquisi¢ao da linguagem oral, podem utilizar palavras da
linguagem ambiente, mas com diferentes regras de combinagao.

Abreu cita,

[...] Emilia Ferreiro, em sua pesquisa sobre o processo de construgéo
da leitura e da escrita, ao lado de Ana Teberosky, faz uma descricao
mapeadora do processo que cada individuo percorre para aquisi¢cao da
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lingua escrita. Essa pesquisa, além de ter levado a um
redirecionamento das questées da aprendizagem, coloca em xeque a
ideia de “prontiddo” para a alfabetizagdo, segundo a qual a
aprendizagem da lingua escrita ndo depende, fundamentalmente, de
habilidades consideradas como pré-requisitos para que a crianga
possa ser alfabetizada, mas resulta de interagdo entre o individuo e a
lingua escrita, como sujeito de conhecimento. (ABREU, 2008, p. 6).
Abreu (2008) contagiado pelo pensamento de Ferreiro (2003) expde
que sem sombra de duvidas, existe uma histéria pré-escolar da escrita. A
criangca nao espera ter seis anos, e nem ter educadora responsavel pela
aprendizagem, para comecgar a refletir sobre ler e escrever. Ao ingressar na

escola, ela ja formulou as mais variadas hipéteses sobre objeto de

conhecimento, os quais devem ser respeitados pelo educador.

A pesquisa de Ferreiro (2003) permitiu-lhe identificar quatro niveis de
evolucdo da escrita, até 0 momento em que se que se pode considerar que a
crianga venceu barreiras do sistema, sendo capaz de interpretar (ler) e

reproduzir (escrever) simbolos graficos.

No que se refere a leitura e escrita, considerando a atengao a populagao

de 4 a 6 anos de idades, Ferreiro (2003) faz algumas observagdes.

[...] As politicas relativas a esse nivel educativo (impropriamente
chamado pré-escolar) oscilam entre duas posigdes extremas: antecipar
a iniciagdo da leitura e da escrita, assumindo alguns conteudos que
correspondem tradicionalmente ao 1° ano da escola primaria, ou entao,
posicdo oposta evitar que a crianga entre em contato com a lingua
escrita. (FERREIRO, 2003, p. 37).

Ferreiro (2003) explica que os objetivos da alfabetizacdo da escola
primaria precisam redefinir-se, também necessitam redefinir-se os objetivos da
pré-escola com respeito a alfabetizacdo. Segundo a autora, ndo se trata de,

nesse nivel, nem de adotar praticas ruins da escola primaria, seguindo este ou
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aquele método de ensinar ler e a escrever, nem de manter a crianga da pré-

escola afastada da lingua escrita. Pois, para Ferreiro (2003) deve-se permitir

que a crianga aprenda.

Ferreiro (2003) realizou experiéncias alternativas de alfabetizacdo de

criancas

utilizando as informagcbes basicas das descobertas sobre a

psicogénese da lingua escrita na crianca. As experiéncias seguiram o0s

seguintes esquemas:

a)

b)

d)

Restituir a lingua escrita seu carater de objeto social: “ajudar a
criangas a descobrir que é necessario ler para inteirar-se de algo ou
aprender algo novo; que é necessario escrever para estar seguro de
lembrar de algo no dia seguinte ou comunicar-se com alguém
ausente”( FERREIRO, 2003, p. 44).

Desde o inicio (inclusive na pré-escola) se aceita que todos na escola
podem produzir e interpretar escritas, cada qual em seu nivel:
respeitar as tentativas de escrita da crianga respeitando sua evolugao.
Permite-se e estimula-se que as criangas tenham interacdo com a
lingua escrita, nos mais variados contextos: que escutem o professor,
sabendo onde e o que esta lendo, para descobrir que a lingua se
organiza de maneira diferente; que usem o contexto para antecipar
significados; que vejam desde o inicio todas as letras.

Permite-se o acesso o quanto antes possivel a escrita do nome
proprio;

Nao se supervalorize a crianca, supondo que de imediato

compreendera a relagdo entre a escrita e a linguagem. Tampouco se
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subvaloriza a crianga, supondo que nada sabe até que o professor lhe
ensine.

f) Na&o se pede de imediato a corregcao grafica nem correcao ortografica.

Para a autora, da mesma maneira que na aprendizagem da lingua oral ou
desenho, considera-se essencial, nas primeiras etapas, dar o maximo de
ocasides para produzir e interpretar escritas, que irdo se aproximando do

modelo adulto.

2.6 Consideracoes atuais referentes a aquisicao da leitura e da escrita e

das fases da escrita.

No Brasil, até os anos 1960 do século XX, predominava o discurso da
“maturidade para alfabetizagao” e que certas habilidades, de modo que o ensino
estaria condicionado ao entorno de seis a sete anos de idade. Acreditava-se,
segundo as autoras Brandao e Leal (2011), ainda, que a crianga nao teria
qualquer interesse em ler e escrever até essa idade e que tentativas de
alfabetiza-las antes disso eram vistas até mesmo como prejudiciais ao

desenvolvimento, ja que as criangas nao estariam prontas para aprendizagem.

Sendo assim, o trabalho da Educacgao Infantil deveria evitar qualquer
contato com a leitura e a escrita e se concentrar, segundo Brand&o (2011), no
estimulo aos chamados “pré-requisitos” para aprender a ler e a escrever. Esses
requisitos, segundo a autora, como coordenacao viso-motora, memoria visual e
auditiva, orientacdo espacial, articulagdo adequada de palavras, certo grau de

atencdo e concentracao, boa alimentacdo. Conforme salienta Ferreiro (1993),
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essas ideias justificaram a manutencao da pré- escolar, assepticamente isolado

da linguagem escrita.

[...] Em 1920 e 1930, pesquisadores questionavam essas nogdes. Por
exemplo, Vygotsky (1984) salientava que bem antes dos seis anos de
idade as criangas eram capazes de descobrir a fungdo simbdlica da
escrita e até comegar a ler aos quatro anos e meio. Para ele, o
problema nao era a idade em que a crianga seria alfabetizada, mas sim
o fato de a escrita ser “ensinada como uma habilidade motora, e nao
como uma atividade cultural complexa”. Sendo assim, conforme
Vygotsky, a escrita precisaria ser ensinada como algo relevante para a
vida, pois somente dessa forma ela se desenvolveria ndo como habito
de mao e dedos, mas como uma forma nova e complexa de linguagem.
(BRANDAO E ROSA, 2011, p.15).

A luz dos estudos de Vygostsky (1984), Brandao (2011), consideram
que na Educacao Infantil precisamos aproximar as criangas da leitura e da
escrita em um contexto funcional e significativo para elas. A autora propde

algumas alternativas concretas nesta diregdo como eixo de trabalho:

. Apropriagao do sistema alfabético de escrita — atividades que promovam a
compreensao do funcionamento do sistema de escrita alfabética e o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica;

. Letramento — atividades que promovam aprendizagem sobre diferentes
géneros discursivos orais e escritos que circulam socialmente e suas
caracteristicas (finalidades, conteudos, estilo e composigao proprias,

suportes, destinatarios e esfera de circulagao).

[...] defendemos que desde muito cedo é possivel envolver as criangas

em situagbes em que elas comecem a aprender alguns principios do
sistema de escrita alfabética, dando inicio ao processo de
alfabetizacdo, inserindo-as, em paralelos, nas praticas sociais em que
a escrita esta presente. (BRANDAO E ROSA, 2011, p. 24).

Sendo assim, para as autoras o papel do professor nessa etapa é

planejar atividades que contribuam para a alfabetizacdo na perspectiva do
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letramento, considerando que, para isso, necessita de cinco blocos de
atividades:
a) Atividades que promovem praticas de leitura e escrita significativas e
semelhantes as vivenciadas no contexto escolar;
b) Atividades que promovem a escrita e a leitura pelas préprias criangas;
c) Atividades e jogos que estimulam a analise fonolégica de palavras com e
sem correspondéncia com a escrita;
d) Atividades e jogos que estimulam a identificacdo e escrita de letras e o
reconhecimento global de certas palavras;
e) Atividades e jogos que estimulam a discriminagdo perceptual e

coordenagao visomotora;

Essa perspectiva vem de encontro com Ferreiro (1993, p.39) que
afirma: “ndo é obrigatério dar aulas de alfabetizagdo na pré - escola, porém é
possivel dar multiplas oportunidades para a professora ler e escrever; para
explorar semelhancas e diferengas entre textos escritos; para perguntar e ser
respondido; para tentar copiar ou construir uma escrita; para manifestar sua
curiosidade em compreender essas estranhas que os adultos pdem nos

diversos objetos”.

Para as autoras Brand&o e Rosa (2011), a leitura e a escrita ndo devem
fazer parte do curriculo da Educacao Infantil como uma disciplina isolada, mas
sim integrar projetos de trabalho que as criangas estdo envolvidas, bem como
entrar nas atividades de sua rotina no ambiente educativo, de modo a nao

quebrar o significado assumido por essas ferramentas na nossa cultura.
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O autor Morais (2014), também faz considerag¢des importantes referente

a leitura e a escrita, Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e suas implicagdes.

[...] A apropriagdo do SEA nzo é uma questdo maturacional, regulada
por um relégio bioldégico, mas depende das oportunidades vividas
dentro e fora da escola, entendemos que para, reduzir as
desigualdades sociais ( isto €, para enfrentar o apartheid educacional
existente em nosso pais), a escola publica precisa iniciar, no final da
educacéo infantil, um ensino que permita as criangas nao so conviver e
desfrutar, diariamente, de praticas de leitura e produgdo de textos
escrito, mas refletir sobre as palavras, brincando, curiosamente, com
sua dimensdo sonora e grafica( MORAIS, 2014, p. 116).

Morais (2014) assim como Branddo (2011) e Rosa, (2011) entendem
que é uma opgao que respeita as caracteristicas dos alunos da Educacéao
Infantil. Conforme expde Morais (2014), ndo embarca numa alienada proposta
de eliminagdo da escrita no interior da pré-escola, em nome de garantir um
paraiso de ludicidade sem aprendizados que tenham a ver com o que viverao no

ensino fundamental.

[...] Nossa proposta da as criangas das camadas populares direitos
(semelhantes aos que desfrutam as criangas de grupos socioculturais
mais privilegiados) de conviver com a escrita, refletir sobre sua notagéo
e, portanto, de comegar a aprender oque a escrita nota e como a
escrita cria notagdes. (MORAIS, 2014, p. 117).

Segundo o autor, se consideramos o momento atual, em que, muito
breve todas as criangas de quatro e cinco anos de idade ja estardo na educagao
infantil e poderéo vivenciar um processo diario de imersdo no mundo da escrita
e de reflexdo sobre palavras, ainda nessa etapa podemos pensar, a partir desse

avanco, na luta pela reducédo da apartheid educacional em nosso pais.

Pois, para Morais (2014) seguiria a seguinte sequéncia e expectativas
de que, aos seis anos, quase todos os alunos de cada turma tenha
compreendido o funcionamento do SEA, que tenha chegado a uma hipétese

alfabética e tenha comecado a aprender algumas convengdes letra-som. No
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segundo ano devera ser dedicado a consolidagdo das convencgdes grafema-
fonemas, de modo a permitir que a criangas manejem com seguranga aquelas
correspondéncias grafo-fonémicas e avancem na capacidade de ler e escrever
com autonomia. No terceiro ano, os mesmos aprendizes tenham avangado no
dominio da norma ortogréfica, superando problemas com diversos casos
regulares de nossa ortografia, e que consigam sozinhos, ler com fluéncia e
compreender pequenos textos, assim como produzir os géneros escritos que

puderam aprender na escola com autonomia.

[..] Em suma, felizmente, parece desenhar-se no horizonte um
enfraquecimento das apostas de um aprendizado “espontaneo” da
escrita alfabética, proprias dos que se preocupavam apenas em letrar
nossos alfabetizandos. Finalmente, rumamos em direcao ao tratamento
do SEA como objeto de conhecimento que merece ensino planejado e
intencionalmente distribuido nos primeiros anos do curriculo escolar.
(MORAIS, 2014, p.128).

Ainda, explica o autor, que quando pensarmos na conjuncio de praticas
do ambito do letramento com aquelas do ambito do ensino da escrita alfabética,
devemos estar alertas para ndo negligenciarmos o cuidado com essas ultimas.
Morais (2014) assim como Soares (2003), explica que um dos grandes
problemas no processo brasileiro de “desinvencdo” da alfabetizacdo, foi
acreditar que o investimento exclusivo em ler e produzir textos, sem o ensino do
Sistema de Escrita Alfabética, fariam os alunos se alfabetizarem, espontanea e
naturalmente.

Franchi (2012), no que se refere ao preparo das criangas para
aprendizagem da escrita reconhece as conclusées da pesquisa de Ferreiro
(2011). Franchi (2012) ressalta que vale apena lembrar algumas das conclusdes
de sua cuidadosa pesquisa sobre a “pré-histéria” da alfabetizagcéo, ou seja, o

estudo do que ja sabem as criangas sobre a escrita, as hipoteses que constroem



38

sobre elas, e a evolugédo da escrita no processo de escolarizacdo. Mesmo sem
ler e sem escrever, o exercicio exploratério sobre a escrita, nas garatujas e
grafismos primitivos, nao € somente um puro jogo de faz de conta de que estao

ausentes quaisquer hipéteses inteligentes sobre a escrita.

[...] O ponto fundamental dessa descoberta estd em que, em um
processo pedagogico no qual, apesar da variedade dos métodos,
sempre se considerou como passiva a perspectiva do sujeito da
aprendizagem e como nula a sua contribuigao, foi possivel descobrir
“uma linha evolutiva que procede por conflitos cognitivos semelhantes,
até nos detalhes do processo, aos conflitos cognitivos constitutivos de
outras nogdes fundamentais” (FERREIRO E TEBEROSKY, 1979,
p.363).

Mesmo sem ler e sem escrever, as criancas constréi hipdteses sobre a
escrita, nas garatujas, grafismos primitivos, criando um certo tipo de saber, ou
seja, uma concepc¢ao de escrita diferente da concepcgdo adulta, mas que faz
parte do processo de alfabetizacdo e que deve ser levado em conta. Dessa
forma nao se deve considerar o sujeito como passivo € nem nula a sua
contribuicdo. Essas hipoteses fazem parte de um processo evolutivo da

aquisi¢ao da linguagem escrita.

[...] E possivel, por exemplo, comparar esses ensaios sobre a escrita
as atividades epilinguisticas na construgdo dos objetos linguisticos. A
crianga, em um caso e no outro, formula hipoteses e predi¢cdes sobre a
natureza da linguagem ou sobre a natureza da escrita, que constituem
o mecanismo fundamental de sua compreensdo dos processos e
relacbes em jogos no sistema de representagcdo que esta adquirindo.
(FRANCHI, 2012, p.76).

As criancas trazem sua prépria concepgao da escrita, mais ou menos
abrangente, nem sempre correspondente a concepg¢ao do adulto, mas que deve
ser levado como base para uma primeira avaliagdo da crianga e assim planejar

atividades preparatorias. Sendo assim, segundo Franchi (2012) esse saber das
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criangcas € um ponto de partida para o trabalho do professor, para a

reconstrucido de no¢des mais apropriadas e desenvolvimento de outras.

Desse ponto de vista, segundo o autor, o professor deve priorizar o
letramento ndo podendo deixar de perguntar-se a respeito dessas
conceitualizagbes preliminares da escrita, construidas pelas criangcas. O que
pensam a respeito da escrita? Para que ira servir-lhes? Quem escreve na
sociedade em que vivemos e com que finalidade? Que papel tem a escrita como
instrumento social e ideolégico? Passaram elas ja do desenho para uma nogao

de grafia?. Esses questionamentos para Franchi (2012) sdo fundamentais.

2.7. O Método Fonico

Escolas preocupadas em proporcionar praticas que favorecem a
evolucdo da aquisicdo da leitura e escrita, apostam no método fonico por
acreditarem que as criancas que desde cedo se apropriarem das habilidades da
consciéncia fonolégica e fonémica estdo melhores preparadas para aquisigao da
leitura e escrita. Diante disso, surgiu a necessidade de entender, a luz de varios
autores, as consideracdes referentes ao método fénico e a consciéncia
fonologica como parte do processo da aquisi¢ao da leitura e escrita, sendo essa
uma habilidade metalinguistica de tomada de consciéncia das caracteristicas

formais da linguagem.

O propésito, neste capitulo, € mostrar algumas consideragdes sobre o
método fénico e a importancia da consciéncia fonolégica. Pois, é sabido que

estudos e apontamentos foram feitos por varios autores ao longo do tempo a
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respeito, também, preocupados em encontrar respostas sobre a aquisicdo da
linguagem oral e escrita das criancas e qual os caminhos para se chegar a
aquisicao da leitura e escrita formal com éxito. Para isso, de forma qualitativa
tomando como referéncia essa discussédo e os norteamentos de alguns autores
que tratam o tema, a pesquisa apresenta os estudos: Primeiro, o método fénico
e suas implicagdes no processo da leitura e escrita. Segundo, a consciéncia
fonoldgica e seu desenvolvimento na Educagéao Infantil (pré-escola). E, por final

algumas consideragdes referente ao estudo.

2.7.1 Aspectos Histéricos do Método Fonico

Os métodos de alfabetizacdo foram marcados por periodos de
insatisfacao e resisténcia, delimitando conflitos e disputas que segundo Mortatti
(2006), quase sempre ideoldgicas, entre defensores das antigas e novas
concepcoes. Nos primeiros séculos de ensino de leitura e escrita, havia um
predominio de instrugcbes denominadas sintéticas. O método mais usado era o

método alfabético.

Diante dos estudos de Mortatti (2006), O método fénico, que propde o
ensino sistematico e explicito das correspondéncias entre letras e sons, nasceu
no século XVI, com educadores alemaes. Ja o método global nasceu no século
XVIII, e segundo esse método seria mais econdmico ensinar a palavra como um
todo as criangas, sem formalizar unidades menores. Assim, era preconizado o

ensino direto das associagdes entre palavras e seus significados.

Apesar de diversos outros métodos de alfabetizagdo terem surgido, um

grande debate tem ocorrido entre o método fénico, de um lado, e o método
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global, de outro lado. E esse debate tem ocorrido ha algumas décadas

internacionalmente e, no Brasil, tem se debatido muito mais nos ultimos anos.

[...] Alfabetizagdo: Método Fonico constituiu um marco de pioneirismo
e de ousadia na Educagdo brasileira, apontando a solugao cientifica
efetiva para a crise nacional de analfabetismo funcional que abateu
sobre o Brasil no ultimo quarto de século. Cumpriu seu papel historico
de criticar, a luz do conhecimento cientifico da ultima década, os mitos
e descaminhos pelos quais a alfabetizagao brasileira foi levada e
enveredar nesses Ultimos 25 anos. (CAPOVILLA, 2004, p.1).

Assim expde Capovilla (2004), permitiu comecgar a finalmente virar a
pagina de um triste capitulo na histéria pedagdgica brasileira, deixando para tras

um tempo de fracasso na alfabetizagao.

2.7.2 O Método Fonico, a Consciéncia Fonoldgica e suas Implicagées no
Processo de Leitura e Escrita.

O método fénico nasceu no século XVI, tendo dois objetivos principais:
ensinar as correspondéncias grafo fonémicas e desenvolver as habilidades
metafonolégicas que significa ensinar as correspondéncias entre as letras e
seus sons, estimulando o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica , a qual se

refere a habilidade de manipular e refletir sobre os sons da fala.

[...] “O método fénico constréi, de maneira lidica e sistematica, a
competéncia e a sensagdo segura de competéncia, o prazer de
maestria do processo de leitura e das descobertas do fascinante
mundo que ela eleva. Isto resulta do respeito pelas etapas e ritmo
desenvolvimento das complexas estruturas e processos de
aprendizagem de leitura e escrita pela crianga em alfabetizagéo”.
(CAPOVILLA, 2004, p.7).

Para o autor, a crianga tem o direito as condi¢des necessarias para que

possa aprender de verdade e o método fonico restaura esse direito. E restaura
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ao professor a profunda importancia, dignidade e encanto de sua profisséo, e o
direito de ensinar com prazer e eficiéncia, de construir competéncias e de saber

o que fez.

O método fonico segundo Capovilla (2004), objetiva desenvolver as
habilidades metafonoldgicas e ensinar as correspondéncias grafofonémicas de
modo levar a crianca a adquirir leitura e escrita competentes; ou seja, escrita,
fazendo codificacdo fonografémica fluente para poder registrar seus
pensamentos e, na leitura, fazendo decodificacdo grafofonémica fluente para
obter acesso semantico natural a medida que processa o texto. Para a autora,
este método baseia-se na constatacdo experimental de que a crianga com
dificuldades de leitura e disléxicas tém dificuldade em discriminar, segmentar e
manipular, de forma consciente, os sons da fala. Esta dificuldade, porém, pode
ser diminuida com a introducao de atividades explicitas e sistematicas de

consciéncia fonolégica, durante ou mesmo antes da alfabetizagao.

A consciéncia fonolégica, nao é constituida por uma habilidade unica,
que a criangca tem ou nao tem, mas por um conjunto de habilidades distintas,
que se desenvolvem em tempos diferentes (GOUCH; LARSON; YOPP, 1995).

Assim chamadas de “habilidades metafonoldgicas”.

[...] Trata-se de habilidades distintas (identificar, produzir, contar,
segmentar, subtrair, substituir, comparar), com diferentes niveis de
complexidade, que envolvem, também, distintas unidades linguisticas
(silabas, unidades intrassilabicas e fonémicas). Nessa perspectiva,
entendemos, assim como Freitas (2004) e Morais (2006), que a
“consciéncia fonoldgica” ndo pode ser entendida como sinbnimo de
“consciéncia fonémica”, uma vez que a consciéncia fonoldgica é mais
abrangente e envolve ndo apenas a capacidade de analisar e
manipular fonemas, mas também, unidades sonoras como silabas e
rimas. (MORAIS E SILVA, 2004; APUD. BRANDAO E ROSA, 2011,
p.75).
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Diante disso, vem a importancia dos professores entenderem bem esse
processo para em suas praticas pedagdgicas, as quais sdo norteadas pelo
método fénicos, ndo resumirem o sentido da consciéncia fonoldgica em apenas

habilidade fonémica.

Segundo Morais (2012), a consciéncia fonolégica tem a ver com a
capacidade de pensarmos sobre as unidades sonoras das palavras, um amplo
conjunto de habilidades metafonologicas. Diz ainda, que é na realidade um
grande conjunto ou uma “grande constelacdo” de habilidades de refletir sobre os

segmentos sonoros das palavras.

Para Capovilla e Capovilla,(2004) a consciéncia fonoldgica faz referencia
a consciéncia geral de segmentos, no nivel de subpalavras, ou seja, rimas,
aliteragoes, silabas e fonemas.

[...] A definigdo de consciéncia fonoldgica seria atentar para os sons
da fala enquanto esta é pronunciada. Seria analisar os sons envolvidos
“dentro” de uma palavra, de uma silaba, escutar cada pedacinho que &
dito, individualmente. Independente de o individuo ser alfabetizado ou
nao. (JARDINI. 2012.p.21)

Ha um grande interesse dos pesquisadores sobre a consciéncia
fonoldgica, pelo fato de exercer um grande papel importante no processo de
aprendizagem da leitura e escrita. Para Adams et al (2006), varios estudos
apontam que criancas que tém consciéncia dos fonemas avancam, de forma
mais facil e produtiva, pela escrita e leitura, enquanto que as que nao tém estas
habilidades correm risco de ndo conseguirem aprender. Pois para Adams et al,

(2006) a nogao de que a linguagem falada é composta de sequéncias de sons

nao surge de forma natural ou facil. Para que possam ter compreensao do
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principio alfabético, as criangcas devem entender que os sons associados as

letras sdo os mesmos sons da fala.

Cielo, (2000) aponta que existe uma relagdo especifica entre a
experiéncia da crianca, desde cedo, com os sons das palavras e seu sucesso
posterior com a aquisicdo da lingua escrita. Isso implica dizer que, quanto mais
desenvolvida estiver a consciéncia fonoldgica, mais facilmente a crianga
entendera o sistema alfabético. Para a autora, existem quatro diferentes niveis
de habilidades que se desenvolvem por meio do ensino formal da escrita ou
espontaneamente que sao habilidades em consciéncia de palavras, rimas, de

silabas e de fonemas.

Carvalho e Alvarez (2000) afirmam que a consciéncia fonologica é
crucial no desenvolvimento da escrita. Para esses autores, essa habilidade nao
sé ajuda a perceber os precoces déficits fonoldgicos, como também prever o

sucesso do processo de aquisicao de leitura e escrita.

Vérios autores apontados neste estudo evidenciam a importancia de um
trabalho voltado para a formagao da consciéncia fonolégica e a relagao entre as
escritas das criancas, pois através de pesquisas comprovam que, quanto mais
cedo a atencdo da crianga sobre a estrutura fonolégica das palavras antes,
mesmo, do inicio da alfabetizacdo, melhores serdo os resultados no
aprendizado da leitura e escrita. Diante disso, € preciso que os professores
consideram em suas praticas pedagdgicas estimulos a consciéncia fonolégica
com atividades metalinguisticas e deixam de priorizarem apenas as atividades

que desenvolvam habilidades visuais.
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2.7.3 A Consciéncia Fonolégica e seu Desenvolvimento na Educagao

Infantil — Pré-Escola

As criancas desde muito cedo ja tem acesso a leitura e a escrita, pois é
muito comum hoje em dia depararmos com criangas explorando objetos como
celulares, computadores e diversas embalagens. Isso € resultado da cultura
atual, pois esses objetos estdo em toda parte estimulando as criangas a se

interessarem e apropriarem da leitura e escrita cada vez mais cedo.

Pensando em ambientes letrados, que implicam a evolugdo da escrita
das criangas os Parametros Curriculares Nacional para Educacgao Infantil (1998)

aponta que:

[...] A educacao infantil, ao promover experiéncias significativas de
aprendizagem da lingua, por meio de um trabalho com a linguagem
oral e escrita, se constitui em um dos espagos de ampliacdo das
capacidades de comunicacdo e expressao e de acesso a0 mundo
letrado pelas criangas. Essa ampliagdo esta relacionada ao
desenvolvimento gradativo das capacidades as quatro competéncias
linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever (BRASIL,
1998.p.127).

O Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil (1998) aponta
gque pesquisas na area da linguagem tendem a reconhecer que o processo de
letramento esta associado tanto a constru¢ao dos discursos oral como discurso
escrito. Principalmente nos meios urbanos, grande parte das criangas, desde
pequenas, estdo em contato com a linguagem escrita por meio de seus
diferentes portadores de textos, como livros, jornais, embalagens, cartazes,
placas de 6nibus etc., iniciando-se no conhecimento desses materiais graficos
antes mesmo de ingressarem na instituicdo educativa, ndo esperando a

permissdo dos adultos para comegarem a pensar sobre a escrita e seus usos.
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Segundo o Referencial (1998):

[...] Para aprender a ler e a escrever, a crianga precisa construir um
conhecimento de natureza conceitual: precisa compreender nao sé o
que a escrita representa, mas também de que forma ela representa
graficamente a linguagem. Isso significa que alfabetizacdo nédo ¢é o
desenvolvimento de capacidades relacionadas a percepgéo,
memorizagao e treino de um conjunto de habilidades sensoério-motoras.
E, antes, um processo no qual as criancas precisam resolver
problemas de natureza ldgica até chegarem a compreender de forma a
escrita alfabética em portugués representa a linguagem, e assim
poderem escrever ler por si mesmas. (BRASIL, 1998, p.123).

Segundo o Referencial (1998) as criangas constroem conhecimentos
sobre a escrita muito antes do que se supunha e de que elaboram hipoteses
originais na tentativa de compreendé-la amplia as possibilidades de a instituicdo
de Educagao Infantil enriquecer e dar continuidade a esse processo. Essa
concepcao supera a ideia que é necessario, em determinada idade, instituir
classes de alfabetizacdo para ensinar a ler e escrever. Aprender a ler e a
escrever fazem parte de um longo processo ligado a participagdo em praticas

sociais de leitura e escrita.

Cagliari (2005) ressalta que a crianga ja € um falante capaz de entender
a lingua portuguesa e, ainda que nao saiba ler e escrever tem relativo dominio
da linguagem, pois segundo a autora, ndo s6 sabe falar o portugués, como
também é capaz de refletir sobre a sua propria lingua, ou seja, habilidades de

consciéncia fonolégica.

[...] A fonetizacdo da escrita se inicia quando as criangas comegam a
buscar uma relagéo entre 0 que se escreve e os aspectos sonoros da
fala. A analise do significante parece surgir também tratando de
compreender novamente, mas em outro nivel, a relagdo entre o todo e
as partes constitutivas. (FERREIRA. 2003. p.85).

Sendo assim, segundo a autora a consciéncia fonolégica € uma

habilidade de suma importdncia na aquisicdo do letramento. N&o ocorre
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unicamente, nem isoladamente, mas, sim, interligada as outras habilidades e

evolui com o processo de aprendizagem.

Jardini (2009, p.48) expde que a consciéncia fonolégica e fonética sédo
fundamentais para o letramento e sdo muito pouco treinados e conhecidos nas
escolas. Infelizmente o educador, e por vezes a familia, se empenha no treino
do nome das letras, constituindo a forma de ensinar a ler. Para autora esse
treino, feito de maneira repetitiva e com alta frequéncia, tem sido um dos
grandes responsaveis pelo atraso na aquisicdo da leitura e escrita, bem como a

producao de varios de seus erros.

[...] A definicdo de consciéncia fonoldgica seria atentar para os sons da
fala enquanto esta & pronunciada. Seria analisar os sons envolvidos
“dentro” de palavras, de silabas, escutar cada pedacinho que é dito,
individualmente. Independe de o individuo ser alfabetizado ou ndo. O
grande entrave desse processo da-se porque a fala da Lingua
Portuguesa é pautada na silaba. Desta forma, ouvimos silabas,
pronunciamos as palavras dividindo-as em silabas, mesmo que
inconscientemente. Por isso as criangas compreendem o treino de
aliteragdo silabica (repeticdo da silaba inicial das palavras) com
bastante facilidade, o que ja ndo ocorre com a rima e aliteragéo
fonémica. (JARDINI, 2012, p. 21).

Neste sentido, para a crianca aprender a ler e escrever significa
aprender e ter a consciéncia do som que cada letra possui e usa-la para
decodificar ou codificar as palavras. Segundo Jardini (2012), nos individuos
normais, sem disturbios de leitura, esta ligacao som/letras (fonemas/grafema) se
inicia a partir dos 4 anos de idade e é fundamental para aquisicdo da leitura e

escrita, ou seja, a alfabetizacao.

[...] A escrita do Portugués tem bases alfabéticas, ou seja, esta
pautada na unidade de letra, que tem sua contraparte fonoldgica para
que seja assimulada. Ai estd o grande dilema enfrentado pelo
educador, quando escolhe dois caminhos para alfabetizar um aluno: ou
ensinar o nome das letras, ou as silabas que compdem as palavras.
Infelizmente dois caminhos equivocados. E com isso ndao estamos
afirmando que esses caminhos ndo devam ser ensinados, mas € fato
que somente os mesmos ndo conferem sucesso na alfabetizagéo, uma
vez que o principio basico da alfabetizacdo esta na converséo
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fonemas/grafemas, ou seja, aprender o som de cada letra. (JARDINI.
2012.p.21)

Essa consciéncia é o preditor de sucesso de uma alfabetizagdo segura e

deve ser treinada, estimulada e praticada ja na Pré-Escola.

[...] Entre os 3 e os 4 anos de idade, as criangas tendem a comegar a
identificar, de maneira mais consciente e sistematica, os sons mais
salientes da fala. Criangcas que vivem em ambientes letrados e com
acesso a artefatos como lapis, giz, papel etc. comegam a rabiscar,
desenhar sequencias de letras aleatérias ou fazer desenhos em forma
de letras. Por volta dos 4 anos, essas criangas comegam a representar
alguns sons usando a escrita espontanea ou inventada. Também
comegam a usar brinquedos e outros objetos para representar sons da
fala: Esse desenvolvimento ou, mais precisamente, esse envolvimento
da crianga com a escrita ndo é natural — depende da existéncia de
estimulos e condigbes no ambiente. (CAPOVILLA, C. FERNANDO,
2005 p. 41).

Para o autor as criangas que nao tém estimulos adequados e condicbes
para brincar com a escrita e para tentar escrever tendem a apresentar

futuramente dificuldades para aprender a escrever.

Coimbra, (1997) sugere que a faixa etaria de cinco anos sao capazes de
fazer juntamentos quanto a consciéncia fonolégica envolvendo semelhancas e
diferengas fonéticas e fonoldgicas no nivel subsilabico do fonema e do traco

distintivo, mesmo antes de serem alfabetizadas.

Para Branddo e Rosa, (2011) seguindo as ideias de Ferreiro e
Teberosky, enfatiza a importancia do papel da escola na inser¢géo das criangas
na cultura da escrita desde cedo. Assim, nessa perspectiva, a alfabetizacao
passa a ser entendida como um longo processo que comega bem antes do ano
escolar em que se espera que a crianga seja alfabetizada e consiga ler e

escrever pequenos textos.

Para Ferreiro (2003) isso significa que,
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[...] n&o é obrigatdrio dar aulas de alfabetizagdo na pré-escola, porém é
possivel dar multiplas oportunidades para ver a professora ler e
escrever; para explorar o espaco grafico e distinguir entre desenhos e
escrita; para perguntar e ser respondido; para tentar copiar ou construir
uma escrita; para manifestar sua curiosidade em compreender essa
marcas estranhas que os adultos pdem nos diversos objetos.
(FERREIRO, 2003, p.39).

Seguindo esse pensamento, cabe ao professor da Educagéo Infantil
oferecer oportunidades, através de atividades diversificadas e prazerosas para
que as criangas possam aprender a ler e escrever. De acordo com Solé (2003),
nao se trata de acelerar nada, nem de substituir a tarefa de outras etapas com
relacéo a esse conteudo; trata-se de tornar natural o ensino e aprendizagem de
algo que coexiste com as criangas, que interessa a elas, que esta em sua vida e

que nao deve ser ignorada.

Sabemos que através do brincar, as criangas da Educacio Infantil
aprendem e que por meio do faz de conta se apropriam no mundo dos adultos,
sendo assim, é preciso estimular as criangas a lerem diversos textos e fazerem

hipbteses de leitura.

[...] Os jogos e as atividades de analise fonolégicas chamam a atengéo
da crianga sobre silabas, rimas, fonemas, ou seja, sobre segmentos
sonoros que estdo no interior das palavras. Tais propostas sao
importantes na etapa da Educagdo Infantil, pois levam a criangas a
pensar sobre um dos principios do sistema de escrita alfabética, qual
seja: no nosso sistema, os sinais graficos (letras) tém relagdo com a
pauta sonora, e nao com os significados ou as propriedades fisicas
dos objetos ( BRANDAO e ROSA. 2011. p.26).

Para as autoras as atividades de jogos e rimas como: as cancdes
rimadas, as brincadeiras com parlendas e a leitura de poemas que brincam com
sons das palavras sao adequadas para as criancas da pré-escola. Ressaltam a
autoras, que 0s jogos e as atividades de analise fonolégica permitem, de modo

mais especifico, uma reflexdo sobre a dimensdo sonora das palavras e a
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possibilidade de encontrar semelhangas e diferencas entre elas, em relagdo aos

sons e nao apenas em relacao aos seus significados.

Brandao e Rosa (2011), exemplificam que no ultimo ano da pré-escola
(5 anos), muitas atividades de consciéncia fonologica podem ser realizadas de
modo que haja reflexdo sobre as palavras escritas como, por exemplo, o jogo de
bingo citado, em que as criangas encontram figuras cujos nomes comegam com
uma mesma silaba. A professora pode entregar uma ficha com pares de
palavras que comegam com a mesma silaba, acompanhadas de suas imagens e
pedir as criangas pintar as palavras, ou pedir que digam outras que comegam de
maneira parecida. Assim, as criancas percebem as semelhangas sonoras entre

palavras.

[...] Precisamos ter em mente que as habilidades fonoldgicas ndo se
desenvolvem em fungdo de um reldgio biolégico, que faria com que,
por volta de certa idade, todas as criangas fossem capazes de fazerem
tais ou quais operagdes sobre os segmentos sonoros das palavras.
Nao, o que vemos é que as oportunidades vividas, na escola e fora
dela, sdo fundamentais para que os aprendizes desenvolvam
determinadas habilidades fonoldgicas. Sabemos, hoje, por exemplo,
que a habilidade de identificar rimas, antes vista como “mais complexa”
para criangas brasileiras (que detectar palavras com mesma silaba
inicial, (cf. CARDOSO-MARTINS, 1991), se desenvolve rapidamente e
sem problemas quando, no final da educagéo infantil, vivenciamos, na
sala de aula, brincadeiras que exploram cantigas, parlendas ou jogos
fonolégicos (cf. AQUINO e ALBUQUERQUE, 2007). (MORAIS, 2012
p.91).

Portanto, para Morais (2012), precisamos pensar que um bom trabalho
escolar para desenvolver as habilidades fonoldgicas, desde a pré-escola, pode
facilitar em muito o aprendizado das criangas. O autor, ainda salienta que, nos

casos em que tal aprendizado ndo ocorreu, resta arregagar as mangas e

trabalhar no ensino fundamental.
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Este capitulo apresentou varios apontamentos referente a importancia
da consciéncia fonoldgica no processo da aquisicdo da leitura e escrita na pré
escola. Estes implicam em reflexdes sobre o papel da Educacgao Infantil na
ampliagdo do contato das criangas com o0 mundo da escrita e leitura e a forma
cuidadosa de ensinar o sistema alfabético, tomando como referéncia essa
discusséo Brandao (2011), enfatiza que a palavra “ensino” ndo precisa ser uma
palavra proibida na Educacdo Infantil, pois ha muito que ensinar para as

criangas menores de seis anos e varias maneiras de ensinar.

Os autores deixam claro, a importancia das instrucbes fbnicas e
acreditam que as criangas, desde a pré-escola, devem vivenciar situacdes de
aprendizagem da leitura e escrita, partindo do desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, pois esta possibilita avangar no processo da aquisigdo da escrita

alfabética.

Sendo assim, & preciso que o professor considere a leitura e a escrita
como parte do curriculo da Educacao Infantil, mas ndo de forma isolada e sim
integrada em atividades culturais, rotineiras do ambiente que a crianca esta
inserida. E preciso proporcionar brincadeiras com as palavras em tarefas ludicas
que exploram rimas, jogos, cantigas, parlendas e outras que promovam o
desenvolvimento das habilidades da consciéncia fonoldgica. Estas praticas

levam as criangas refletirem sobre os segmentos sonoros das palavras.

Os estudos dos autores apontam que o treinamento de consciéncia de
sons e o desenvolvimento da consciéncia fonolégica em pré-escola apresentam

resultados positivos quando as criangas chegam na alfabetizagdo, ou seja,
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apresentam melhores avancgos, sem dificuldades na aquisicdo da leitura e

escrita.

Os autores mostram a eficacia do método fébnico e a importancia do
desenvolvimento das habilidades fonolégicas, mas, no entanto é necessario que
o professor tenha conhecimento, formagao a respeito do tema para saber usar
praticas, estratégias e recursos que sejam prazerosas as criangas € ndo, meras
praticas mecanicas de escrita de letras cansativas e macantes para os

pequenos da pré-escola.

2.8. O Professor Pré-Escolar E Sua Pratica Em Consciéncia
Fonolodgica

Seguido os pensamentos de Morais (2014), Brandao (2011) consideram

que a consciéncia fonoldgica, as habilidades fonolégicas devem ser trabalhadas

desde cedo com as criangas e que essas sao essenciais para a crianga avancgar

em suas hipoteses sobre o sistema alfabético.

O professor da Educacao Infantii deve proporcionar variadas
possibilidades para que a crianga aproprie-se da leitura e da escrita. Para

Morais

[...] Precisamos pensar que um bom trabalho escolar de promocgéo de
certas habilidades fonologicas, desde o ultimo ano da educagao
infantil, pode facilitar em muito o aprendizado de nossas criangas. Nos
casos em que tal aprendizado n&o ocorreu, resta arregacar as mangas
e trabalhar no inicio do ensino fundamental. (MORAIS, 2014, p. 91).

Segundo o autor experiéncias didaticas tem demonstrado a adequagéao

de investimento em duas praticas de trabalhos. Por um lado, os textos poéticos
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da tradigao oral (cantigas, quadrinhas, parlendas etc.) que sdo parte da cultura
do brincar infantil. Morais (2014) salienta que o fato terem textos que contem
uma série de rimas, aliteraces, repeticbes e outros recursos que produzem
efeito sonoros, aliado ao fato de as criangas os terem na memoaria, permite uma

rica exploragao dos efeitos sonoros, acompanhada da escrita das palavras.

Numa outra frente de trabalho, segundo Morais (2014), temos os jogos
com palavras e situagdes ludicas que permitem as criangas brincarem com as

palavras, explorando, mais uma vez, suas dimensdes sonoras e graficas.

[...] No caso das brincadeiras com as palavras, o foco de atencao das
criangas recai ndo sobre os aspectos referentes ao significado das
palavras ou aos sentidos dos textos, e sim sobre 0s recursos mais
diretamente ligados aos aspectos sonoros da linguagem. (BRANDAO,
2011, p. 63).

Sendo assim, Brandao (2011) coloca que brincando com as palavras, as
criangas podem desenvolver a consciéncia fonoldgica, que envolve a
capacidades variadas de refletir conscientemente sobre as unidades
sonoras. Tal desenvolvimento é especialmente relevante porque, além de
resgatar experiéncias culturais difundidas nos textos de tradigao oral como
parlendas, trava-linguas, adivinhas, cang¢des e entre outras, contribuem com

0 proprio processo de alfabetizagao.

Para a autora Branddao (2011) a insergcdo dessas brincadeiras no
cotidiano escolar das criancas, deve ocorrer de forma que sejam
resguardadas as dimensdes ludicas do brincar. Precisam ser propostas de
modo que as criangas sintam-se motivadas a participar e que possam
recusar a brincadeira e ter alternativas mediante tal recusa.

[] No planejamento de tais brincadeiras, necessitamos, portanto,
considerar as motivagbes e as possibilidades infantis nas diferentes
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faixas etarias, os objetivos de aprendizagem, considerando-se a
relevancia dos conhecimentos e habilidades para a vida das criangas,
e as condi¢des fisicas e temporais do espago escolar. (BRANDAO,
2011, p.66).

Como a autora Branddo (2011) afirmou, ha alguns jogos com a
linguagem que se prestam mais a promogdo da compreensdo da escrita
alfabética na Educacado Infantil, que devem também, ser priorizadas nos
planejamentos dos professores. Os jogos de palavras devem ser rotina na sala
de Educacao Infantil e por meio delas as criancas poderao refletir, de forma
ludica, sobre as dimensdes sonoras e escrita das palavras da lingua, como
exemplifica Brandao (2011, p.68), “observar que palavras que comegam ou
terminam com o mesmo som tendem a ser escritas da mesma forma; que uma

palavra € maior que outra porque possui uma quantidade maior de segmentos

sonoros/escritos, etc.”

Outro exemplo de atividade que deve ser criadas na Educacéao Infantil,
segundo Brandao (2011) sdo os jogos de regras (memoria, domind, baralho,
etc.) em que as criangas precisam refletir sobre as palavras, comparando-as,
segmentando-as, é uma tarefa que o professor pode assumir para tratar dessas
aprendizagens de modo ludico. Um trabalho em que as criangas tenham que
formar trincas de figuras cujos nomes rimam pode ser bom exemplo de jogo
didatico voltado para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica; jogo de
domind, em que as criangas tenham como método, parear figuras com nimeros
indicando a quantidade de silabas dos nomes das figuras. Outro exemplo
exposto por Brandao (2011), jogos envolvendo os nomes das criangas, em que
elas tenham que reconhecer seus proprios nhomes e dos colegas e marcar em

uma cartela de bingo, tais atividades s&o ludicas que auxilia a aprendizagem.
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[...] E importante esclarecer que o desenvolvimento de tais jogos n&o
visa a uma alfabetizagdo precoce na Educagdo Infantil, mas sim a
oportunizar as criangas que, sem pressao, aprendam sobre as palavras
enquanto brincam com elas, manipulando as dimensdes n&o so ludica
estética da linguagem, mas também sonora e grafica. (BRANDAO,
2011, p. 69).
Para a autora Brandao (2011) o professor da Educacao Infantil tem que
possibilitar que as criangas vivenciem o processo de construcdo da escrita
alfabética, pois, € muito importante o trabalho com as letras do alfabeto na

educacao infantil.

As praticas pedagdgicas envolvendo o trabalho com letras do alfabeto
conforme os estudos de Brandado (2011) deve priorizar o universo infantil:
poemas, literatura infantil, musicas além de diferentes atividades Iudicas e jogos

as quais desenvolve a consciéncia fonoldgica.

No que se refere as possibilidades de escrita de texto na educacgao
infantil, Brandao (2011, p. 125) salienta, “ndo basta escrever na frente das
criangas € preciso ir além, planejando situacbes para a crianga escrever tanto

com a professora sendo escriba, quanto com as suas préprias maos”.

[...] A produgéo textual deve estar inserida no cotidiano da Educagéo
infantil através de oportunidades que emergem das necessidades do
ambiente escolar ou mesmo que sao criadas pelo professor. Tais
situacoes, portanto, devem estar vinculadas as praticas sociais, sendo,
dessa forma, significativas para as criangas. Escrever um cartdo de
aniversario para a diretora, um bilhete para os pais, historias para
compor um livro ou como prova de expressdo criativa sdo alguns
exemplos nesta diregdo. (BRANDAO, 2011, p.126).

Melo e Silva (2006), citado em Brandao (2011) ressaltam ainda que a
producdo coletiva de texto pode constituir-se em uma atividade especialmente

interessante porque permite aos alunos observar atos de escrita do professor e
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isso se torna relevante @ medida que eles sdo expostos a um modelo mais

experiente de produtor de texto.

No que se refere as criangas entre quatro a cinco anos, Brandao (2011),
fala das recomendacbes e objetivos didaticos em relacdo ao trabalho com a
linguagem escrita. O autor deixa claro que é possivel inserir atividades com lapis
e papel na rotina das mesmas, desde que tais propostas sejam significativas

para elas e ndo tomem a maior parte do seu tempo na escola.

Na perspectiva dos autores acima citados, observa-se que o papel do
professor vai além de criar um contexto significativo para a producéo escrita. E
necessario que o professor assuma uma postura de mediador durante todo o
processo. O educador deve ter a consciéncia dos objetivos didaticos que
pretende alcancar com sua turma de criancas, e refletir sobre os recursos e

meios que utiliza para alcanca-los.

2.9. O Método Fono-Visuo-Articulatorio conhecido como “Método das

Boquinhas” no processo de aprendizagem da Leitura e Escrita.

Apresenta aqui o método Fono-visuo-articulatério, popular “Boquinhas” o
qual é objeto dessa pesquisa, quanto a sua contribuicdo ao processo de
aprendizagem da leitura e escrita das criancas da pré escola. Trata de explicar
sobre o surgimento do método, idealizacio, relevancia metodolégica do método,
consideragbes do método “Boquinhas” na Educacgéo Infantil, procedimentos e
exemplos de materiais didaticos e atividades relacionadas ao método,

especificos para Educacao Infantil.
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2.9.1. O Método Fono-Visuo-Articulatério, idealizagao e relevancia a luz da

idealizadora do método Renata Jardini

O método fono-visuo-articulatério foi idealizado em meados de 1958 e
desenvolvido em parceria entre a Fonoaudiologia e a Pedagogia em 1995, e foi
inicialmente indicado para alfabetizar e reabilitar os disturbios da leitura e
escrita. Jardini (2010) especifica que foi partindo de pressupostos na aquisicao
de conhecimento e da linguagem, com criangas normais e outras com disturbios

da aprendizagem que o método ganhou consisténcia.

[...] As bases multissensoriais fono-visuo-articulatérias foram tomadas
como énfase para a criagdo e desenvolvimento desse trabalho, que
permitisse melhor € mais rapido rendimento escolar, na medida em que
a crianga era submetida simultaneamente a varios inputs
neurossensoriais, favorecendo, dessa forma, a que maiores areas
cerebrais receberem estimulos. (JARDINI, 2010, p.154).

O método fono-visuo-articulatorio, carinhosamente apelidado de Método
das Boquinhas, utiliza-se além das estratégias fénicas (fonemas/som) e visuais
(grafemalletra), as articulatérias (articulema/Boquinhas). Seu desenvolvimento
foi alicercado na fonoaudiologia, em parceria com a pedagogia, que o sustenta,

sendo indicado, segundo a autora Jardini (2010) para alfabetizar quaisquer

criancas e mediar/reabilitar os disturbios da leitura e escrita.

Jardini (2010) expde que parte das reflexbes deste método foi
proporcionada pelo contato com o “Programa de mejoramiento de la calidad e
equidade de la educacion”’(MECE) — “Programas das 900 escolas”, desenvolvido
no Chile desde 1990, indicado pela UNESCO e estendido a outros paises. Sua

fundamentagao encontra-se também nos estudos de Dewey (1938), Vygotsky
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(1984, 1989), Ferreiro (1986), Watson (1994), entre outros, cujas ideias sao
resumidas numa concepgao holistica frente a alfabetizacéo, tendo a visdo da

linguagem em especial a fala, como ponto focal da aprendizagem.

[...] E sabido que o ponto de partida do ser humano na aquisicdo de
conhecimento reside na boca, inicialmente exercendo a funcédo de
respirar, seguida de se alimentar e paulatinamente na produgédo de
sons- fonemas, que s&o transformados em fala, meio de comunicacao
inerente ao ser humano. Assim, partindo-se do pressuposto de que as
habilidades de falar e escutar, no que concerne aos sons da lingua, ja
estariam dominadas pelas criangas, pelo menos em termos de
possibilidades neurogeneticas, essas habilidades poderiam nortear o
universo a ser descoberto, isto &, a leitura e a escrita. (JARDINI, 2010,
p. 156).

Jardini (2010) explica que para as preposicoes de se pautar na
alfabetizacdo em pressupostos essencialmente fonicos, onde o aprendizado das
letras/grafemas era associado aos sons/fonemas das mesmas. Essa
metodologia, segundo a autora é utilizada em muitos paises e explicitada com
muita propriedade no livro Alfabetizagédo Infantil (Cardoso-Martins et al, 2005).
Encontrados exemplos do método fénico no Brasil, na obra de Meirelles e
Meirelles (Casinha Feliz e Tempo de Despertar, 1960); Silva, Pinheiro e Cardoso
(A Abelhinha, 1973); Capovilla e Capovilla, (Alfabetizacdo Fénica, 2002), e
outros que aliam fonemas, mas dentro de concepgdes multissensoriais, como
Montessori (1948); Nico e Gongalves (Facilitando a Alfabetizacdo, 2008); e
abordagens fénicas contextualizadas, Oliveira (Alfa e Beto, 2003) além de outras

obras que se fundamentam no método fénico.

Diante de fortes contribuicbes e ganhos da alfabetizacdo ao longo da
historia do método fonico, Jardini (2010) expde que ainda o método fénico puro
€ muito abstrato, exigindo alto grau de atencdo e percepg¢ao auditiva, e que por

vezes, ndo corresponde a totalidade dos alunos.
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Sendo assim, Jardini (2010) coloca que para ampliar o método fbnico
puro foi acrescentada a articulacdo de cada letra ao ser isoladamente
(articulemas, ou boquinhas). Desta forma, focalizando a aprendizagem em uma
boca concreta que conduz o som, que esta inserido dentro de palavras
significativas, que por sua vez, estardao imersas em frases e textos. Jardini
(2010) expbe que essa abordagem foi baseada nos principios da Fonologia
Articulatéria, que preconiza a unidade fonético-fonoldgica, por exceléncia, o
gesto articulatério (Browman e Goldstein, 1986,1990; albano, 2001) como a
unidade minima de fala. Assim, o Método das Boquinhas €& multissensorial,

oralista, fonico e articulatorio.

[...] O método das boquinhas viabiliza e favorece a alfabetizagdo, se
torna um método oralista e escrita pela fala,fortalece a correta
articulagao, propiciando uma mediagdo pedagogica e preventiva das
alteragbes fonologicas de fala e processamento auditivo, refor¢ado nas
orientagbes de atuacao da Fonoaudiologia na Educagédo. Ou seja,
boquinhas aposta no trabalho preventivo e de estimulagdo desse
codigo, antes mesmo de se pensar em alfabetizar. (JARDINI, 2010,
p.160).

Referente as bases tedricas da alfabetizacao e criagdo do Método das
Boquinhas, Jardini (2010) coloca que a concepgao de educagao que embasa a
metodologia é possivel reconhecer que se aproxima da posicao tedrica rotulada
por distintos autores como “construtivismo” (Bednar et al.,1993), Coll et al.
(1990; 1993), Ferreiro (1986), “enquanto definem a aprendizagem como um
processo ativo no qual o significado se desenvolve sobre a base da experiéncia
— que aqui se apresenta como a consciéncia fonoarticulatéria (Boquinhas)”.
(2010.p.161). A autora Jardini (2010) frisa ainda, “Boquinhas” como uma
ferramenta segura e concreta para o aprendizado da leitura e escrita, € o aluno
construiria uma representacgao interna do conhecimento e estaria aberto a troca,

uma vez que todos aprenderiam pela mesma ferramenta, ou seja, a boca.
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[...] Com esta ferramenta atinge-se seguramente, e de maneira rapida
e eficaz, a conversdo fonema/grafema, viabilizando a compreensao e
utilizagdo do principio alfabético da Lingua Portuguesa. Mas ¢é
importante que se frise, que este é apenas o passo inicial, a
compreensao do processo, que ele dara continuidade, construindo
gradativamente o seu letramento. (JARDINI. 2010.p.161).

O Meétodo das Boquinhas, segundo Jardini (2010, p.161) “estimula a
crianga a usar, lidar, questionar, e pensar a lingua escrita a partir da boca”.
(p.161). Conforme a autora, esse mecanismo a auxiliara, futuramente, a
desenvolver um automonitoramento e outras destrezas metacognitivas
importantes para construir textos significativos, interpreta-los, identificar

informac&o mais importante, sintetizar e gerar perguntas.

[...] Em Boquinhas é adotado a abordagem multissensorial, em que
varios inputs neuropsicolégicos sdo recrutados, em atividades
elaboradas por meio de estimulagdo das percepg¢des auditivas, visuais,
consciéncia fonoldgica, analise e sintese, orientagdes espacgo-
temporais e outras, tdo bem conhecidas dos professores
alfabetizadores e amplamente ilustradas e apresentadas nas inumeras
cartihas e livros para prontiddo existente no mercado
(JARDINI.2010.p.162).

A autora exemplifica algumas praticas significativas referente a
abordagem do método, como o tragado espacial do grafema, com os dedos, na
mesa, e o0 padrao tatil/cinestésico, principalmente em se tratando de oposicoes
de fonemas surdos/sonoros, usando as maos para sentir a vibragcao das cordas
vocais e para 0s mais resistentes, um microfone encostado ao pescoco, foram
muito exercitados, sempre acrescidos ao trabalho de conscientizagdo dos

articulemas boquinhas.

[] A crianga é levada a ler e escrever, em diversos ambientes, e em
diversas situagdes, em sala de aula, no parque ou no refeitorio,
utilizando todos os recursos de que dispde. Essas praticas estimulam-
nas a ser capazes de ditar sem som, ler sem ver, escrever sem |apis,
aproveitando os padrbes articulatérios (Boquinhas) induzindos
multissensorialmente, e executar quaiquer outras atividades de leitura
e escrita que elas mesmas criam. A leitura é a finalizacdo e
consequéncia dos conceitos internalizados, sendo a escrita um
instrumento para esse aprendizado, assim como a fonética ou leitura
orofacial, partindo de unidades simples de expressado, como as vogais,
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até chegar a producéo de textos, interpretagbes e uso da gramatica.
(JARDINI, 2010, p.163)

No que se refere sobre o erro, na metodologia do Método das Boquinhas
Jardini (2010) coloca que errar passa a ter a conatagdo de mais uma forma de
aprender, forma em que o conhecimento é lapidado, analisado e efetivamente
uma tomada de consciéncia produz-se, mediante a sua real aceitacdo e

compreensao.

[...] Assim, em nosso trabalho, sugerimos que além de ensinar o
correto, o professor deve ilustrar os erros surgidos, sem, no entanto,
expor os alunos, como uma das muitas maneiras de se construir o
aprendizado. Com isso a crianga sera induzida a realmente ler o erro,
decodifica-lo, entender a sua construgao, podendo entédo, certamente
escolher a opgdo correta. E enganoso pensarmos que alfabetizando
pela cépia, pela repeticao ou distanciando as dificuldades por ordem de
apresentacao das letras “parecidas”, a crianga minimizara seus erros.
Tampouco deixara de cometer os erros por ndo estarem a vista, sendo
encobertos pela corregdo do professor, no tradicional pensamento de
que poderia acentua-los pela memoaria visual. (JARDINI, 2010, p.209)

Conforme a autora, todavia é importante o envolvimento do professor
referente ao erro da crianga, pois o erro faz parte do processo de aprendizagem,
mas, no entanto deve sem expor a crianga dar pistas para que a mesma

perceba o erro e chega automaticamente ao acerto.

2.9.2. O Método das Boquinhas na Educacgao Infantil

Conforme Renata Jardini (2012), autora e idealizadora o Método das
boquinhas a proposta para Educacao Infantil ndo é alfabetizar criangas nesta
fase.

[...] Boguinhas no Desenvolvimento Infantil ndo sugere nem coaduna

com a ideia de que criangas devam ser alfabetizadas aos trés ou
quatro anos, mas sim enfatizar que € necessario oferecer subsidios e
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estimulos para que seu processo maturacional (neurolégico e socio-
emocional) se desenvolva a contendo, a finalidade de adquirir mais
saberes, dentre eles, a leitura e escrita.( JARDINI, 2012, p.13).

A autora coloca que com a consolidacdo dos pré-requisitos bem
estabelecidos, ler e escrever passam a ser uma consequéncia e ndo uma meta,
que se dara individualmente e no tempo adequado as necessidades e interesses

da criancga atual.

[...] O professor deve estar ciente do desenvolvimento e aquisicao
normais da linguagem oral e escrita, processos fundamentais da
cognigdo humana. A aprendizagem do codigo linguistico se baseia no
conhecimento adquirido em relacdo aos objetos, acdes locais,
propriedades, etc. Resulta da interagdo complexa entre as capacidades
bioldgicas inatas e a estimulagdo ambiental e evolui de acordo com a
progressao do desenvolvimento neuropsimotor. (JARDINI, 2009, p. 40)

A autora explica que o SFL (sistema funcional da linguagem) é integrado
pelas fungdes e suas fungdes especificas sao toda a forma de aprendizagem do
cérebro, como a fala, a leitura, a escrita, o movimento, as habilidades espaciais,
temporais, memoria, analise e sintese, percepc¢ao visual, auditiva, cenestésica,
consciéncia fonolégica, fonémica. Essas fungdes segundo Jardini (2012) nunca

se finalizam e devem ser estimuladas adequadamente e constante.

[...] Em linhas gerais, uma crianca de 4-5 anos de idade deve ter
conhecimento de conceitos, ndo somente de sua nomenclatura ou
vocabulario, de todos os pré-requisitos que compéem o SFL, ou seja:
esquema corporal, cores, formas geométricas, nocbes espaciais,
temporais, sequencia logica temporal, contagem, analise e sintese
visual e auditiva, consciéncia fonoldégica/fonémica, ritmo, memoria
visual, auditiva cinestésica, percepgdo visual, coordenagdo visio
motora e motora fina, lateralidade, figura/fundo, etc. Como ja dito
anteriormente, essas nogdes vao se aprofundando com a maturagao
cerebral e devem ser treinadas. (JARDINI, 2009, p. 46).

A proposta com o método das Boquinhas na Educacéo Infantil, diferente

1]

do conceito antigamente chamado de “prontiddo”. E que na Educacdo Infantil
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inicia-se o letramento, ndo no treino exaustivo da coordenacio de letras e de

numeros.

[] Mas, defendemos este treino consciente, contextualizado,
vinculado a necessidade de aprendizagem atual em que o ser vivencie.
Enquanto a crianga vai “entrando no letramento”, vai aprofundando e
mesclando este treino como a leitura e a escrita. Ndo sdo coisas
dissociadas, onde uma acaba e a outra comega, como vemos e
ouvimos nas salas de aula: “- agora a brincadeira acabou, ficou la no
prezinho. Agora vocés nao vao aprender e ndo da mais para ficar com
trabalhinhos e jogos. Tém que copiar e fazer tarefas, sem muitas
conversas!” ( JARDINI, 2009. p. 47).

A proposta de trabalho do SFL (Sistema Funcional da Linguagem) aborda
o treino dos pré-requisitos, mas de maneira eficaz e prazerosa, por meio de

exercicios com graus de complexidade de aumento gradativo.

[...] O letramento se processa gradativamente, e define-se pela
imersao no “mundo das letras”, isto €&, torna-se consciente de que a
comunicagao pode ser expressa por meio de outros codigos, além das
palavras faladas. E importante que se saiba que o processo do
letramento nao se finaliza com a alfabetizagdo, muito ao contrario, pois
€ a partir da alfabetizagdo que a crianga imerge no mundo das letras,
que nunca se finaliza para aqueles que tém sede de saber. (JARDINI,
2009, p. 88).

As atividades proposta pelo método das boquinhas apresentam
gradativamente graus de complexidade que segundo a autora Jardini (2012) ao
diagnosticar o nivel em que a crianga esta, usando a abordagem o nivel de
aquisicao da escrita de Ferreiro e Teberosky (1985). Classificagao: pré-silabico,
silabico alfabético e alfabético, a proposta apresenta as atividades e exercicios

compativeis ao nivel diagnosticado.

Para as criangas da Educacao Infantil, 4-5 anos de idade, Jardini (2009),
é recomendado a inicializagcdo com exercicios preparatérios para a leitura e
escrita: 1- Percepcdo, memoria, andlise e sintese auditivas e consciéncia
fonologica; 2- Percepcdo, memoria, andlise e sintese visuais; 3- Orientacao

temporoespacial, coordenacéo visuomotora e esquema corporal.
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Os exercicios descritos da proposta do Método das boquinhas vao do
baixo grau de complexidade aos niveis mais adiantados, que envolvem a
alfabetizacdo. Conforme Jardini (2012) o professor deve escolher os mais
indicados e adequados para cada crianca ou classe que se esta trabalhando,

dando preferéncia, nesta fase pré-silabica, aos exercicios iniciais.

[...] A educagéo Infantil € uma época em que o desenvolvimento da
crianga ocorre num ritmo impar, por isso ser de extrema importancia a
realizagdo de uma estimulagdo consciente e adequada, visando a
otimizacdo de todos os potenciais da crianga. Para isso, a
Psicomotricidade vem auxiliar muito nesse trabalho, visto que estimular
0 hemisfério cerebral que mais desenvolve durante a pré-escolar: o
hemisfério direito, onde se encontram as areas corporal, cinestésica,
criativa, gestual, ou seja, atividades n&o verbais, que sdo de suma
importancia, pois servirdo de base para o processo de alfabetizacdo da
crianga. Posteriormente, na fase de aprendizagem da leitura
propriamente dita, os processos de linguagem serdo muitos exigidos,
pertinentes ao hemisfério esquerdo do cérebro. A interligagdo dos dois
hemisférios confere uma aprendizagem plena, multissensorial, que leva
o sujeito aprender a reflexdo. (JARDINI, 2012, p. 19).

Na proposta do Método das Boquinhas, além de valorizar a consciéncia
e habilidades corporais como a primeira area psicomotora a ser desenvolvida,
para que tome contato com seu corpo e espaco, explorando-o, conhecendo-o de
maneira a obter dele o maior dominio e autoconsciéncia favoraveis ao seu
crescimento e aprendizagem. Essa aprendizagem corpora conforme Jardini
(2012. p. 20) se inicia a partir de areas globais do corpo, depois proximais e por
ultimo digital. A proposta, também apresenta como areas importantes o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica, fonémica e fonoarticulatoria. De
acordo com os estudos da autora Jardini (2012. p. 21) a definicdo de
consciéncia fonolégica seria “atentar para os sons da fala enquanto esta é
pronunciada. Seria analisar os sons envolvidos “dentro” de uma palavra, de uma

silaba, escutar cada pedacinho que é dito, individualmente” (2012.p.21). A
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definicdo da consciéncia fonémica seria “a analise refinada desses sons dentro
da palavra, que pode envolver a sua organizagao, etc. Concentremo-nos na
sequéncia dos sons, o que é ouvido antes, depois e depois” (2012.p.22). A
definicdo da consciéncia fonoarticulatoria “¢ o mesmo que ter conhecimento de
qual gesto que a boca esta articulando enquanto se fala, uma exploragao
sensorial da boca que fala, curiosidade intrinseca e natural aos individual dessa
faixa etaria”.(2012.p. 23).
[...] Essa consciéncia ¢ possivel de ser adquirida, com treino
especifico e nossa experiéncia e a de inumeros educadores tém
mostrado que colabora sobremaneira para a aquisicdo da leitura e da
escrita, pois se trata de um método visivel, palpavel e facilmente

reconhecido por quaisquer criangas, portadoras ou nao de
necessidades especiais. (JARDINI, 2012, p. 23).

O método das boquinhas tem um material especifico com uma
abordagem didatica para Educagéao Infantil, de quatro a seis anos de idade, que
contempla os exercicios, materiais ludicos (jogos) e orientagdes para cada nivel,

0 qual sera exposto a seguir.

2.10. Abordagem Didatica em relagdao ao material Método das Boquinhas
para Educacao Infantil

A proposta da abordagem didatica dos materiais de apoio do método
das Boquinhas — Boquinhas na Educacéo Infantil é trabalhar com a aquisi¢ao da
leitura e escrita, em estagios iniciais desse desenvolvimento, com criangas de
quatro a seis anos, propiciando um trabalho preventivo de aquisicido da

linguagem.
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Varios sdo os materiais oferecidos, como por exemplo: livro do professor
e livro do aluno, banner e cartazes com os desenhos das bocas e letras (
articulemas), espelho para a crianga observar a articulagao da boca no momento

que pronuncia o som das letras.

O livro do professor da orientagdes sobre as habilidades que devem ser
desenvolvidas na educacao infantil e da orientacbes sobre a aplicagdo dos
exercicios do livro do aluno. Os exercicios de consciéncias fonoarticulatérias
propostos nestes livros (professor e aluno), segundo Jardini (2012, p.24) tém a
intencdo de tornar conscientes os sons ouvidos pelo aparelho auditivo, e os
gestos pronunciados pela boca a fim de obter o maior aproveitamento dos

mesmos.

[...] E importante que esse treino seja prazeroso e de dominio do
educador, que efetivamente, deve ter seu aparelho auditivo e fonatério
integros. Com isso, ressalta-se a importancia do educador ndo possuir
nenhum tipo de trocas de letras, nem na fala, nem na escrita,
principalmente surdas/ sonoras, ter uma articulagdo de fala bem clara e
fazer bom uso de todo seu aparelho fonatério. (JARDINI, 2012.p. 25)

Figura 3. Fonemas e Articulemas
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Fonte:https://www.google.com.br/search?g=tabela+das+boquinhas+renata+jardini&biw

ARTICULEMAS - FONEMAS

Encarte do Método das Boquinhas, de autoria de Renata Jardini
www.metododashoquinhas.com.br

Jardini (2012) salienta que as experiéncias apontadas com o uso do

método e materiais — Boquinhas no Desenvolvimento Infantil, os desequilibrios
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naturais do processo sdo igualados e sanados, enquanto que os disturbios e
patologias sao evidenciados, para que possam ser também encaminhados e
tratados por especialistas, além da mediagdo pedagodgica. Sendo assim, o
trabalho proposto tem a intengao de prevenir alteragbes bem como de estimular
através de exercicios o desenvolvimento das habilidades, necessarias a

aquisi¢ao da leitura e escrita.

Os livros do professor e do aluno apresentam exercicios envolvendo:
consciéncia e habilidades corporais, consciéncia fonoldgica, desenvolvimento
cognitivo, habilidades espago-temporais, processamento visuo-motor. Contendo

toda orientagdo e norteamento dos exercicios no livro do professor.

Exemplos de atividades propostas no livro do aluno:

Figura 4. Som e Articulagéo

slcial de cade dessnho.

"0 Consaldncis fonosriiculataris dam

Fonte: Livro do aluno-Boquinhas no desenvolvimento Infantil,2011.

Essa atividade trabalha a consciéncia fonoarticulatéria das vogais A-E-I-O-U.
conforme a orientagao do livro do professor Jardini (2012) a crianga liga a

boquinha da vogal inicial de cada desenho. Para isso o professor mostra e
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identifica cada boca das vogais com as criangas, produzindo-a de forma bem
clara e em seguida pede para que as criangas nomeie as figuras e ligue o

desenho a boquinha correspondente.

Figura 5. Consciéncia fonolégica

Fonte: Livro do aluno-Boquinhas no desenvolvimento Infantil,2011.

A atividade acima numero 5 (cinco) trabalha a consciéncia fonologica da
vogal “ A", seguindo a orientagdo do professor o aluno descobre qual colega da
sala de aula possui a letra “A” no seu nome, falando bem pronunciado e usando
um espelho para obeservar a articulagdo da boca.

A atividade numero 6 ( seis) tem como objetivo o reconhecimento auditivo da
vogal “A” na palavra. Seguindo a orientagao do livro do professor Jardini ( 2011)
as criangas fazem circulos em volta dos desenhos que contem o som “A” em

suas palavras.

Figura 6. Hipoteses silabico-alfabético
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Fonte: Livro do aluno-Boquinhas no desenvolvimento Infantil,2011.

Na atividade 7 (sete) trabalha com a hipotese silabico-alfabética de escrita.
Com a orientagao do livro do professor Jardini (2012) a crianga liga a letra “L” as
vogais, formando uma familia silabica. A crianga tem que observar que a

pronuncia da silaba, duas boquinhas podem ser vistas e dois sons ouvidos.

Jardini (2012) expde que a crianga deve vivenciar e experimentar as mais
diversas sensagbes e percepgdes, além das atividades como essas acima
exemplificadas a proposta Boquinhas no desenvolvimento Infantil apresenta

também jogos para serem trabalhados com as criangas.

[...] O jogo fornece a reflexéo sobre o erro, pois este passando a ser
observavel leva a crianga a uma tomada de consciéncia de seus
procedimentos, levando-a a outro patamar. Refogando Jardini (2003),
em que errar passa a ter a conotagdo de mais uma forma de aprender,
forma em que o conhecimento ¢é lapidado, analisado e efetivamente um
tomado de consciéncia se produz, mediante a sua real aceitagédo e
compreensao. (MACEDO, Apud. JARDINI. 2009.p.63).

Os jogos propostos como mais um instrumento para facilitar a

aprendizagem da leitura e escrita apresentam em seus conteudos: cartelas
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ilustrativas de figuras, letras, pegas com boquinhas e fichas com cores diversas.

Abaixo segue exemplos e discriminagdes de alguns jogos:

o Boca certa — este jogo tem como objetivos fixar o dominio das
letras iniciais das palavras e seu uso na leitura e escrita. Aliteragao fonémica e o
desenvolver a consciéncia fonémica e a consciéncia fonoarticulatéria. E

recomendado para a idade a partir de 4 anos e pode ter de 2 a 4 participantes.

Figura 7. Jogo Boca Certa

‘Bocs Ceftz?

Fonte:http://loja.metododasbogquinhas.com.br/jogos

o Lice das boquinhas — Desenvolver habilidades de percepc¢éo analise e
sintese, figura/fundo e processamento visuoespacial. Desenvolver
lateralidade. Desenvolver a consciéncia fonémica e fonoarticulatoria.
Desenvolver a soletracdo a soletracdo, a comunicagdo sensorial-
mimica e a expressdo grafica- desenho. Desenvolver a linguagem

verbal, habilidades de leitura e habilidades de escrita.
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Lince das boquinhas é um jogo que contem um tabuleiro com 140 pecas e as
mesmas em pegas individuais, um quadro de todas as boquinhas (articulemas) e
suas respectivas letras (grafemas). E recomendado a partir de 4 anos de idade e

pode ser jogado por 2 a 6 participantes.

Figura 8. Jogo Lince

Fonte: http://loja.metododasboquinhas.com.br/jogos

e Loto vogais — tem como objetivos o dominio das vogais nas palavras e
seu uso na leitura e escrita. Desenvolve a consciéncia fonémica e
fonoarticulatoria. Desenvolve a analise e sintese auditiva, isto é,
descobrir a palavra a partir de suas vogais, tendo as consoantes
omitidas. Esse jogo pode ter de 2 a 4 participantes e € recomendado a

a partir de 4 anos de idade.

Figura 9. Jogo Loto das Vogais
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Fonte: http://loja.metododasboquinhas.com.br/jogos
Memoéria Letra — tem como objetivos fixar o dominio das letras iniciais
das palavras e seu uso na leitura e escrita. Aliteracado fonémica e
desenvolver a consciéncia fonémica e a consciéncia fonoarticulatoria.
O jogo Memoria letra € recomendado para criangas a partir de 4 anos

de idade e pode ter 2 a 4 participantes.

Figura 10. Jogo Memoria Letra

Fonte:http://loja.metododasboquinhas.com.br/jogos
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Os jogos proporciona momento de muita interagdo entre os pares e também
de muita concentragao. Esse momento deve ser bem observado pelo professor,
segundo Jardini “procura-se ao maximo, na atividade de jogo, nao se
caracterizar uma situacido de avaliacdo, em que a criangca possa se sentir
ameagada, inibindo a sua performance”. (Jardini, 2009.p.64). Nesse sentido
para ndo comprometer um momento tao precioso o professor deve ter muita
cautela se for fazer algumas anotagdes quanto ao desempenho das criangas ao

jogar.

CAPITULO llI

3. MARCO METODOLOGICO

Neste capitulo a énfase dada consiste nos caminhos metodologicos
construidos no percurso desta investigacdo, demonstrando todo o processo

desencadeado para dar legitimidade a pesquisa.

3.1 O contexto: o municipio e ambiente de pesquisa

O municipio de Sapezal foi criado pela lei Estadual n® 6.534, de 19 de
setembro de 1994. Esta localizada ao norte de Mato Grosso, a 580 quildmetros
da capital do Estado, Cuiaba. A histéria da cidade e a formagédo do nucleo de
Sapezal esta ancorada numa proposta de colonizacdo do Sr° André Antonio

Maggi, que foi desbravador do municipio e deu esta denominacéo a cidade em
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referéncia ao rio Sapezal. As familias que formaram Sapezal sao oriundas dos
Estados do Sul do Brasil, sdo principalmente agricultores.

Sapezal é reconhecido por sua potencia em os gréos, grandes produgdes
agricola principalmente soja, algodao e milho. Atualmente possui uma populacao
de 20 mil habitantes. Possui uma boa estrutura de érgaos publicos dentre eles 6
(seis) escolas, 5 (cinco) creches e um nucleo de formagéao Superior e formagéo
técnica.

Figura 11. A Escola Carmen Antonina Schneider Kampff, de Sapezal e ambiente

dessa pesquisa.

>

Fonte: Escola Municipal Antonina Schneider Kampff

A instituicdo escolar denomina-se Escola de Educacao Basica Carmen
Antonina Schneider Kampff esta situada na Avenida Lions Internacional, n°1869,
Bairro Jardim Ypé - Sapezal —MT, criada pela Lei N°, 956 publicada aos treze de
setembro no ano de dois mil e onze, pelo prefeito Municipal vigente no periodo
de 2009 o senhor Jodo Cesar Borges Maggi e aprovada pela Camara Municipal

de Sapezal.
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A Escola iniciou suas atividades em 04 de marco de 2012, atendendo
todas as criangas deste municipio que estudavam na rede publica entre 04 e 05
anos de idade, criangas essas que cursavam a educacgao infantil.

A Instituicdo tem seu funcionamento em periodos parciais (matutino e
vespertino) Os horarios de funcionamento para o periodo matutino € das 7:00
horas as 11:00 horas e no periodo vespertino das 13:00 horas as 17:00 horas,
envolvendo as 02 (duas) séries atuantes, Pré | e Pré Il, sendo 14 turmas de Pré |
e 14 turmas de Pré I, totalizando um publico de aproximadamente 600 alunos. O
nome da Escola vem homenagear a Familia “Schneider Kampff’ gente que se
emigrou do sul do pais para desbravar essas terras encontrando aqui lugar de
progresso. A instituicao trabalhar com uma equipe de 54 (cinquenta e quatro)
funcionarios, sendo: 28 (vinte e oito) professores, 14 (quatorze) TDI ( 03 ) trés
na diregcado escolar, 01 (um) secretario escolar, 02 (dois) porteiro 04 ( quatro )
funcionarias na limpeza 2 ( duas) funcionarias na cozinha. O compromisso da
Escola é promover a formacao integral do aluno como agente ativo e participativo
em sociedade, consciente de seus direitos e deveres enquanto sujeito de sua

historia.

3.1.2 Abordagem Metodolégica

A acgdo de investigar segundo Vergara (2004), no contexto da
aprendizagem para aquisicdo da leitura e escrita, revela que o pesquisador
precisa ter ao mesmo tempo, um olhar apurado capaz de perceber as sutilezas
por traz dos discursos e praticas dos sujeitos envolvidos, bem como delicadeza

para lidar com o trato dos dados, deixando-os revelarem por si mesmos a
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complexidade que envolve o ato educativo na evolugdo das fases da escrita a

partir da pré-escola.

Desta forma, a fim de perceber toda essa complexidade que € investigar
a contribuicdo do método fono-visuo-articulatério na agdo educativa, que é o
caminho escolhido para a realizagdo desta pesquisa, nhuma a abordagem
qualitativa, que segundo Ludke e André (1986), “a pesquisa qualitativa tem o
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento”.

Nesse entendimento, sera levado em consideracdo o ambiente da coleta
de dados, as falas, as acbes e emocgdes das pessoas entrevistadas, uma vez
que oportuniza, em certa medida, conhecer a percepcdo e a pratica dos
professores que atuam com esse publico infantil, sobre as atividades que
envolvem a eficacia do método no processo da aquisicao de escrita das criangas.
Segundo Gil (2010), ”[...] o estudo qualitativo visa uma analise mais aprofundada
da realidade, pois apresenta uma descricdo minuciosa desta, tornando relevante

qualquer acontecimento que ocorra no campo de investigagao”.

Desse modo, fez-se necessario apresentar as afirmagdes de Prodanov
(2006) e’tal Silva (2004) sobre os processos que devem ser construidos na
pesquisa cientifica, uma vez que existem varias formas de classifica-las,
conforme a sua natureza, a abordagem (assunto), o propésito (objetivo) e os
procedimentos efetivados para alcangar os dados (meio). As formas classicas de

pesquisa estdo elencadas a seguir:

No que diz respeito aos procedimentos técnicos de acordo com

Prodanov (2006), durante o estudo utilizou-se da pesquisa Bibliografica, esta foi
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elaborada a partir dos materiais ja publicados, como: artigos cientificos, livros,
dissertacbes, dentre outros, teve por objetivo recolher, selecionar, analisar e
interpretar as contribui¢cdes tedricas ja existentes quanto ao assunto, e, de forma
convergente.

A pesquisa € um estudo bibliografico, descritiva, documental com estudo
de caso, utilizando o método qualitativo e quantitativo.

Em relagdo aos propésitos, seus objetivos, esta pesquisa é descritiva, no
sentido de que expdem as caracteristicas de uma determinada populacédo ou de
determinado fenébmeno. Segundo Prodanov (2006), pode também estabelecer e
definir sua natureza. O foco principal desta pesquisa, € de buscar descrever se o
Método é o suficiente na evolugao das fases de leitura e escrita das criangas

investigadas.

O estudo descritivo de caso trata-se de avaliar o Método fono-visuo-
articulatorio em sua contribuicdo na aquisi¢cado da leitura e escrita nas turmas de
pré Il, da Escola EMEIEF Carmen Antonina S. Kampff, Sapezal MT. A Escola
referida usa a metodologia do Método das Boquinhas desde o ano de 2012, com
toda a abordagem, materiais e treinamento dos professores proposto pelo
método. As informacgdes coletadas na pesquisa sao referentes, apenas, ao ano

de 2014, durante todo o ano.

3.1.3. Na abordagem do problema:

No que tange o problema levantado na Pesquisa: O método fono-visuo-
articulatério contribui ou ndo na evolugao das fases de escrita das criangcas da
pré-escola? A abordagem é qualitativa, segundo Prodanov (2006), uma vez que

lida com os fenbmenos e considera que ha uma relagdo dindmica entre o mundo
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real e o sujeito, isto é, um vinculo estabelecido entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretacéo
dos fenbmenos e a atribuicdo de significados sao basicas no processo de
pesquisa qualitativa. A pesquisa embasou nos estudos quantitativos, procurando
captar a situacao ou o fendmeno em toda a sua extensao, assim também como
algumas variaveis de interesse, numa tentativa de enxergar, na sua interacao, o
verdadeiro significado da questédo sob investigacdo em termos de quantidade.

O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador
é o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus
dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem. O uso da mostra quantitativa através de graficos é para ilustrar a
populacdo de sujeitos, ou seja, quantidade de professores questionados e

demonstracgao final dos niveis de escrita das criangas que foram diagnosticadas.

3.3. O Universo da Pesquisa

Toda essa construcao foi realizada a partir do olhar da pesquisadora
acerca das concepgdes e praticas que alicergam a pesquisa, na 12 etapa foi
realizada o acompanhamento do nivel de escrita das criangcas em 12 turmas do
pré ll, totalizando 300 criangas. Para esse acompanhamento foram analisados
os diagndsticos bimestralmente feitos pela escola. Esses diagndsticos sao
baseados na abordagem seguindo a metodologia da Emilia Ferreira — os niveis
da escrita (pré-silabico, silabico, silabico alfabético e alfabético). Foram
coletados dados que a escola ja possuia sobre 0s niveis que as criangas
estavam ao ingressarem no pré Il no inicio do ano letivo de 2014 e

bimestralmente foram feitos novos diagndsticos, das fases de leitura e escrita
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até o termino do ano letivo 2014, e por final analisados a evolugao das criangas
através destes diagnésticos aplicados. Os resultados analisados estao
apresentados, além da redacdo também com a demonstragdo de um grafico,
ilustrando a evolugéo das criangas no primeiro semestre e no segundo semestre

do ano 2014.

3.4. Critérios da Sele¢ao da Escola
Na questdo que envolve os critérios da selecdo do ambiente de
pesquisa, no caso a Escola EMEIEF Carmen Antonina S. Kampff, Sapezal MT,
segundo Trivifos (1987, p.128), “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como fonte direta dos dados e o pesquisador como instrumento-chave”. Deste
modo, os critérios para sele¢cdo da escola se deram por meio de:
» Ser pertencente a Rede Municipal de Ensino;
» Atender exclusivamente Educacéo Infantil;
» A pesquisadora conhece o método desde a sua implantacéo
» A metodologia do Método das Boquinhas esta implantada desde o ano de
2012.
Nesse caso, por ser a pesquisadora atuante neste meio e conhecer a
realidade a ser pesquisado, este fator contribuiu na escolha da pesquisa de

campo.

3.5. Critérios para selecao dos sujeitos dessa investigagao
Os critérios para selecao dos professores que fizeram parte desta
entrevista séo:

> Ser efetivo na escola selecionada;
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» Tempo minimo de dois anos, de servico prestado exclusivamente na
Educacao Infantil;

» Trabalhar a mais de um ano na escola pesquisada com o Método das
Boquinhas;

No que diz respeito aos critérios que envolvem os sujeitos da
investigagao, temos a contribuicdo por parte de Trivios (1987, p.137), que diz
que a pesquisa “se desenvolve em interacdo dindmica entre os envolvidos,
retroalimentando-se, reformulando-se constantemente” dessa forma foi realizada
a pesquisa, onde e isto facilitou para os envolvidos neste estudo, uma vez que a
pesquisadora conhece 0s sujeitos a serem entrevistados, neste caso professores

que foram convidados a participarem desta investigagao.

3.6. Instrumentos de Coleta de dados:

No desenvolvimento da pesquisa com abordagem qualitativa, os
instrumentos de coleta de dados devem ser pensados sob a otica de dar
oportunidade ao pesquisador de apreender e interpretar a realidade estudada,
afim dar legitimidade a todo o processo de pesquisa. De acordo Prodanov (2006,
p 58), “entre as principais vantagens dos levantamentos, estdo: conhecimento
direto da realidade; economia e rapidez”, assim podem ser afirmadas que
através do questionario aplicado, auxilia o caminho do investigador para
compreender a realidade e o objeto de estudo, principalmente quando se trata de
apreender a concepgao e pratica de professores que trabalham com o publico
infantil.

Nesse entendimento realizou-se a coleta de dados junto aos professores.

Foram apresentados questionarios para os 08 professores das turmas do pré |l
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diagnosticadas, primeiro semestre e no segundo semestre padronizados e sem a
necessidade de identificacao.

Questionamentos no primeiro semestre: dados pessoais: sexo, idade,
tempo de atuagdo na educacdo Infantil, formacdo e perguntas referentes ao
método: Quanto tempo trabalha com o método? Domina o método? As criangas
aprendem mais facil com o método? Questionamentos no final do segundo
semestre, referente a evolucdo das criangas apds terem trabalhado quase um
ano com o método: O método contribuiu na evolugao da aquisicao da escrita? O
método por si s6 é o suficiente para o desenvolvimento da aprendizagem e
evolucao da escrita das criangcas? O material oferecido (livro do aluno, livro do
professor e demais materiais ludicos) é satisfatério no processo de ensino e

aprendizagem?

A analise dos dados apresentara a seguir os resultados do que foi feito
pelas criancas, as avaliacbes diagnodsticas e do que foi coletado com os
professores durante a execugao da pesquisa, com o objetivo de avaliar se este
método de trabalho contribuiu no aprendizado das criangas, as dificuldades
encontradas e sugestdes de melhoria. Desse modo, optou-se como instrumento
e coleta de dados: levantamento bibliografico, documental por meio dos
diagnésticos das criangas que a escola fez bimestralmente, Observagéo livre in

loco, questionarios: estruturado e semiestruturado.

3.7. Populagao e amostra

Conforme descrever Minayo (2000), populagdo compreende um conjunto

de entes portadores de, pelo menos, uma caracteristica em comum, ou universo
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estatistico, compreende também a uma colec¢ao de individuos, pode ser finita ou
infinita, assim como o alvo sobre o qual reside o interesse do pesquisador. Neste
caso, a populacao deste estudo foi composta de um conjunto de criangas com a
idade de 05 anos cursando o pré Il, de uma mesma instituicdo de ensino,
passando pelo mesmo processo que é a pré alfabetizagdo. E um conjunto de
professores de uma mesma instituicdo atuando com o mesmo nivel (pré II)
utilizando a mesma metodologia o método das “boquinhas”.

Sobre a amostra Minayo (2000) coloca que é um subconjunto finito de
uma populagdo, este ndo é vazio, composto por um numero com elementos
suficientes para fornecer uma estimativa do objeto pesquisado. A amostragem
deste estudo se deu por conveniéncia, ou seja, n&o aleatdrias ou né&o
probabilisticas, isto é, utilizada para fornecer os elementos que compdem a
pesquisa, como foram escolhidos, ficando assim:

Professores da rede Municipal de Ensino

Professores com pedagogia ou pedagogia em educacéao Infantil

Professores de uma mesma instituicao

Professores que trabalham com a mesma faixa etaria

Professores que utilizaram o método das “boquinhas” a mais de um
ano

Criancas que estudam na rede Municipal de Ensino

Criangas de uma mesma instituigao

Criangas com uma mesma faixa etaria 05 (cinco) anos de idade

Criancgas cursando a pré escolar
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para alcancgar os objetivos da pesquisa, € conseguir as informagdes e
dados necessarios, foram indispensaveis a utilizacao de alguns procedimentos,
que foram: a aplicacdo de questionarios para os docentes a fim de conhecer,
entender e compreender sobre o tema escolhido. Assim, os resultados obtidos
foram analisados e avaliados que proporcionou uma melhor compreensao da
tematica levantada. Assim foram definidos os pesquisadores utilizada a sigla P,

para professor, ficando: PA, PB, PC, PD, PE, PF, PG e PH.

4.1. Analises de dados e reflexées sobre a pesquisa

Os dados estdo organizados e formatados pela analise qualitativa e
quantitativa. A verificacdo dos dados além daqueles que foram tabulados, estao
expostos na forma de dissertacédo, baseado nas informagdes obtidas por meio do
diagnéstico obtidos das 300 criangas e das informacgdes dos 8 (oito) professores
do pré Il, apresentando uma analise reflexiva referente aos dados coletados
juntamente com o referencial tedrico dos autores abordados nesse estudo. Essa
analise tem como intuito mostrar se o método fono-visuo-articulatério contribui ou

nao no processo de aquisicao da leitura e escrita das criancas do pré Il.

E importante ressaltar que ndo serdo transcritas todas as atividades
analisadas, apenas aquelas que possam ilustrar comentarios da descricdo dos
dados que apresentam a evolugdo no processo de aquisicdo da escrita e
aprendizagem das criangcas diagnosticadas e professores questionados,
principalmente as avaliagdes das criangas que foram aplicadas bimestralmente.
Assim, também serdo tabulados os dados que existe um diferencial de

porcentagem, pois aqueles que atingiram cem por cento ndo foram tabulados.
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Grafico 1. Em relagao ao tempo que leciona na Educacgao Infantil

Tempo que leciona na Educacgao Infantil
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Fonte: Carnelose, 2017

Em relagao ao grafico 1, no que se refere a atuagéo especificamente na
Educacgao Infantil. 60% estdo nessa fungdo na faixa entre 5 a 10 anos, 25%
compreende 3 a 5 anos e 15% lecionam menos de trés anos.

Nesse prisma, analisamos a diversificagdo da experiéncia docente, que
nos ultimos anos tem adquirido reconhecida importancia, pois como pode ser
constatado, ndo possui no quadro da escola analisada nenhum professor com
menos de um ano, o tempo de pratica docente constitui uma jungdo que, se bem
aproveitados em formagdes continuadas tém se a contextualizagcdo do

conhecimento pedagdgico dando significados as experiéncias vividas.

Grafico 2. Em relagado a formacgao atual dos professores
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Fonte: Carnelose, 2017

No grafico 2, que diz respeito a formacao as entrevistadas questionadas
sobre a formagéo académica, responderam que 55% possuem Ensino Superior
na area de Pedagogia com Especializagéo, e 32% possui apenas ensino superior
na area de Pedagogia completo, apareceram também, 13% outras graduagdes.

Nas informacdes coletadas, compreende que os profissionais estao
constantemente envolvidos com o processo de formacgao. Foi observado que a
grande maioria possui uma pos-graduacgéo, isto denota que os educadores estao
preocupados e envolvidos com o processo de educacional. Esses profissionais
tém conhecimento que a formagao continua ou continuada é importante para seu
aperfeicoamento. A formacédo pedagdgica do professor € importante porque
aperfeigoa as atividades docentes, transforma o senso profissional e incentiva-os
para a busca de mudancas comportamentais, e sabe-se, que ocorrendo
mudancas, ocorre aprendizagem, na area profissional e pessoal levando-os a

buscar outras especialidades dentro da sua area de formagao.

Grafico 3. Tempo em que o professor trabalha com o método das Boquinhas
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Sobre o questionamento do grafico 3, o tempo que o professor ja trabalha

com o método das Boquinhas, 64% responderam que ja tem dois anos que

conhece e trabalha com esse método, 22% afirmaram que trabalha ha trés anos,

14% apresentaram um trabalho de quatro anos. Sobre as respostam dos

professores, significa que a familiarizagdo com esse método ainda é novo para

eles.

Segundo a autora do método das boquinhas, Jardini (2012), este é

constituido de um material especifico, com uma abordagem didatica para

Educacao Infantil, com criancas de quatro a seis anos de idade, que contempla

0s exercicios e materiais ludicos, nesse contexto, o professor que trabalha

nessa area, deve antes de executar o método trabalhando com a aquisicdo da

leitura e escrita, em estagios iniciais desse desenvolvimento, propiciando um

trabalho preventivo de aquisicdo da linguagem.

4.2 Andlise e reflexdes dos questionarios dos professores referentes ao

método.
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Com base na discussao e reflexao feita até aqui, o papel dos professores
€, notavelmente, fundamental e certamente vai além de preparar atividades. O
professor se torna um pesquisador, pois, a medida que descobre através de
diagnésticos, a fase que a crianga se encontra € o momento de nortear sua
pratica para propor oportunidades de aprendizagem para a crianga evoluir na
escrita e leitura. Assim, a forma como encaminha a tarefa, como introduz a
proposta, defini as estratégias de trabalho com as criangas; as intervengdes nas

tarefas; método usado sao aspectos a serem pensados e estudados.

Diante da importancia de saber se o Método das Boquinhas contribui no
processo da aquisi¢cao da leitura e escrita, além dos diagnésticos das criangas,
tornou-se necessario direcionar questionamentos sobre o método aos
professores e gestores. Os quais estiveram assiduamente relacionados as
turmas dos pré |l durante todo o ano de 2014. Os questionarios foram atribuidos
em dois momentos, primeiro semestre e segundo semestre. A denominacao para
os entrevistados sera utilizada a sigla P, para professor, ficando assim, PA, PB,

PC, PD, PE, PF, PG e PH.

4.2.1. No primeiro semestre foram feitas as seguintes questoes:

Em analise as respostas das entrevistadas que responderam sobre os
questionarios do método no primeiro semestre:
Quadro 1. Enquanto professor, quanto tempo trabalha com o método das

boquinhas, se domina o método por completo, ou esta em fase de aprendizado?

Entrevistadas | Respostas

PA 3 anos.
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N&o. Estou aprendendo gradativamente conforme os anos de

atuacdo com o método.

PB 2 anos e 2 meses
N&o. Estou em processo de aprendizagem, pois a cada turma
os desafios sdo diferentes.
PC 2 anos e 4 meses
Estou gradativamente em processo de aprendizagem.
PD 3 anos
Sim, mas ainda dentro do processo de aprendizagem.
PE 3 anos
N&do. Estou na fase de aprendizagem do método das
Boquinhas.
PF 4 anos
Algumas domino, outras em fase de aperfeicoamento.
PG 2 anos
Em fase de aprendizado.
PH 2 anos e 8 meses

N&o. Estou aprendendo.

Quando questionadas as entrevistadas a respeito se domina o método por

completo, ou porque ainda esta em fase de aprendizado, estas foram unanimes

em responderem até mesmo porque esta em fase inicial da aplicagdo do método,

que ainda estdo no processo de aprendizagem e que estdo aprendendo

gradativamente com a pratica de atuagdo com o mesmo.

Durante o estudo, percebe-se que existe grande interesse por parte das

entrevistadas a respeito da consciéncia fonolédgica, pelo fato de exercer um

grande papel importante no processo de aprendizagem da leitura e escrita em

sala de aula. Nas leituras realizadas durante este estudo Adams et al (2006),

contribui apontando que criangas que formaram sua consciéncia dos fonemas
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tem a capacidade de avancar de maneira mais facil e produtiva, tanto pela
escrita como pela leitura, enquanto que aquelas que ndo possuem estas
habilidades correm risco de ndo conseguirem aprender. Essas habilidades
despertadas segundo Adams et al, (2006), a nogédo de que a linguagem falada &
composta de sequéncias de sons ndo surge de forma natural ou facil. Para que
possam ter compreensdo do principio alfabético, as criangas devem entender

que os sons associados as letras sdao os mesmos sons da fala.

Nesse entendimento, cabe ao educador diante da aplicagdo do método
em estudo, a importancia de compreenderem bem esse processo, somente
assim, em suas praticas pedagdgicas, as quais sdo norteadas pelo método
fébnico, ndo resumirem o sentido da consciéncia fonolégica em apenas

habilidade fonémica.

Quadro 2. Se as criangas gostam e aceitam o método das boquinhas e seus
materiais, se estas tem prazer em desenvolver as atividades relacionadas ao

método.

Entrevistado | Respostas

PA Sim. Porque se torna prazeroso para os alunos, pois para eles
€ novidade, atraente, a ludicidade atrai mais a atencéo deles.
P B Sim. Pois é novidade e gostam de ver as atividades que irdo

realizar, por que no pré Il, e trabalhando a articulacdo eu
percebi que eles tém curiosidade de comecgar a completar o

livro.

PC Sim. Pois é uma novidade que se torna prazerosa no dia a dia

por ser um método ludico de articulagdo com espelhinho.

PD As criangas gostam e aceitam o método por ser um método
sonoro. Elas se divertem com a dindmica dos sons e as

articulacdes, relacionando com os exercicios proposto pelo
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material.

PE As criangas gostam muito por trabalhar o som das letras e a
articulacdo usando a boca e o espelho. O uso da apostila, ou

seja, o livro do aluno chama muito a atengao.

PF Ha uma grande aceitagcdo do método e dos materiais por parte

das criancas, realizando as atividades com entusiasmo.

PG Sim, gostam. Ao desenvolver as atividades ficam comparando
com o painel exposto em sala, onde permite a pronunciarem as

palavras minuciosamente passo a passo.

PH Sim. Por ser um método facil e por ter materiais atrativos.

As entrevistadas responderam que sim. Que as criangas gostam e tem
prazer em fazer as atividades por ser uma novidade, um método ludico e que
atrai a atengao das criangas.

Capovilla (2005) expde que o método fénico constréi, de maneira ludica e
sistematica, a competéncia e a sensagdo segura de competéncia, o prazer de
maestria do processo de leitura e das descobertas do fascinante mundo que ela
eleva. Explica ainda que as criangcas tendem a comecar a identificar, de maneira
mais consciente e sistematica, os sons mais salientes da fala. Para isso deve ser
estimuladas disponibilizando varios materiais exploratorios. Pois segundo o autor
o envolvimento das criangas com a escrita ndo € natural — depende da existéncia
de estimulos e condigdes no ambiente. (CAPOVILLA, C. FERNANDO, 2005 p.
41).

Para o autor as criancas que nao tém estimulos adequados e condigcdes
para brincar com a escrita e para tentar escrever tendem a apresentar
futuramente dificuldades para aprender a escrever.

Conforme as respostas dos professores € possivel perceber que o

material proposto pelo método com suas experiéncias praticas mostram que os
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mesmos estdo em consonancia com o Parametros Curriculares Nacional que
aponta que na educacao infantil, ao promover experiéncias significativas de
aprendizagem da lingua, por meio de um trabalho com a linguagem oral e
escrita, se constitui em um dos espacos de ampliagdo das capacidades de
comunicacao e expressao e de acesso ao mundo letrado pelas criancas. Essa
ampliagdo esta relacionada ao desenvolvimento gradativo das capacidades as
quatro competéncias linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever” (BRASIL,
1998.p.127). Ao propor materiais que encantam as criangas e que estao
relacionados a linguagem oral e escrita, estd promovendo experiéncias

significativa de aprendizagem da lingua.

Quadro 3. Em relagao a opinido, com experiéncia docéncia de atuagédo usando o
método em sala de aula, se as criangas aprendem mais facil com essa

metodologia. Explique o porqué:

Entrevistado | Respostas

PA Sim. Porque trabalha a consciéncia fonolégica, trabalha o som

individualmente, provoca curiosidade ao aluno.

P B Sim, porque trabalha a consciéncia fonoldgica, através do
ludico, e o processo de articulagao facilita o aprendizado, pois

reconhecem o som das letras.

PC Sim. Pois € um método ludico que trabalha a consciéncia
fonoldgica, trabalhando o som de cada letra individualizada

para logo ir para a familia silabica.

PD Aprendem sim. O método trabalha com sons e com a
consciéncia fonoldgica, facilitando o aprendizado das letras e

Seus sons.

PE Sim, por trabalhar som e articulagdo as criangas aprendem a

consciéncia fonolégica. O treino ajuda a fixar as letras
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facilitando a aprendizagem da leitura escrita.

PF Sim. Porque é uma forma diferente de trabalhar a sonoridade
das letras, e a identificacdo com a articulagcao torna o trabalho

mais interessante.

PG Sim. O método articulatério € mais facil para trabalhar e
desenvolver o aprendizado do aluno. E favorece a
alfabetizagdo viabilizando a crianga em seu conhecimento

percebendo a relagio existente do conteudo trabalhado.

PH Sim. Por ser um método fénico que trabalha com a articulacao

da boca.

Os exemplos acima feitos pelas entrevistadas ilustra as resposta de todos
os professores questionados. Os quais concordam que o método facilita no
processo de aprendizagem das criangas.
segundo Ferreiro (2003) a consciéncia fonolégica € uma habilidade de suma
importdncia na aquisicdo do letramento. N&o ocorre unicamente, nem
isoladamente, mas, sim, interligada as outras habilidades e evolui com o
processo de aprendizagem. A consciéncia fonolégica segundo Jardini (2012)
seria atentar para os sons da fala enquanto esta é pronunciada. Seria analisar os
sons envolvidos “dentro” de palavras, de silabas, escutar cada pedacinho que é
dito, individualmente. Independe de o individuo ser alfabetizado ou ndo. O
grande entrave desse processo da-se porque a fala da Lingua Portuguesa é
pautada na silaba. Desta forma, ouvimos silabas, pronunciamos as palavras
dividindo-as em silabas, mesmo que inconscientemente. Por isso as criangas
compreendem o treino de aliteragdo silabica (repeticdo da silaba inicial das

palavras) com bastante facilidade (JARDINI, 2012, p. 21).
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Neste sentido, as respostas dos professores mostram que as criangas
aprendem mais rapido por aprender e ter a consciéncia do som que cada letra

possui e usa-la para decodificar ou codificar as palavras.

Quadro 4. Se baseado em sua pratica e atuacdo em sala de aula, escreve sobre

0 método e sua aplicagao.

Entrevistado | Respostas

PA A aplicacdo deste meétodo auxilia muito no processo
fonoaudiologo, visual e articulagdo, pois é utilizado CDs,

ludicidade, banner, musica, espelho e jogos.

PB A aplicacdo do método, auxilia no processo de alfabetizacao,
por que as atividades ludicas que envolvem percepg¢ao visual e
sonora, e articulagdo, fazem com que os alunos desenvolvam
seu aprendizado com mais facilidade. Para aplicagcdo do

método utiliza a apostila, os espelhos, jogos, banner, musicas.

PC Além de ser um método atraente, ludico e prazeroso, as
criangas aprendem, mais com as atividades que s&o viso
motoras, fonoarticulatérias. Com recursos como: banner, CD,

espelho, musicas e jogos.

PD O método das boquinhas é um método fénico articulatério que
de forma dindmica as criangas aprendem as letras e seus sons
muito rapido, pelo fato da professora treinar com as criangas
usando o espelhinho, desenho da boca que representa a letra

e, também as atividades de correspondéncia do livro.

PE Sua aplicacdo é simples e dindmica. O professor tem que
dominar o som e a articulagdo de cada letra para apresentar as
criangcas. Assim, que as criangcas perceberem a dinamica do
som, letra e articulagdo elas aprendem a ler e escrever, porque

elas percebem a consciéncia fonoldgica.

PF O trabalho desenvolvido em sala de aula € um referencial na
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pratica pedagdgica. Pois, auxilia a trabalhar com as criangas
com um meétodo que possibilita o trabalho em conjunto, entre
articulagéo e sonoridade. Com atividades ludicas que agugam o
interesse da crianca. E um método que exige compromisso e

determinacgao por parte do educador.

PG Ao fazer a leitura do cartaz das vogais com o processo
articulatério, os alunos, ja conheciam e acompanhavam.
Exemplo: A letra A ,eu abria a boca e eles diziam letra A, e

assim por diante.

PH E um método que trabalha o som das letras e a articulaco,
usando a boca, essa pratica usando espelho e som ajuda as
criangas a fixarem as letras, compreendendo o processo de

escrita com mais facilidade.

As respostas acima feitas pelas entrevistadas estdao representando as
respostas de todos os professores que usaram o método, pois, coincidiu a ideia
que este auxilia muito no processo de aprendizagem das criangas, por ser
atraente pelos seus recursos complementares e pela sua particularidade
referente ao som e articulagdo, propondo atividades referente ao ludico que
aguca a curiosidade da criangca conforme salientado pela professa PF.

Essa interpretacdo dos professores sobreo método vem em encontro com
Brandao (2011) que as praticas pedagdgicas envolvendo o trabalho com letras
do alfabeto deve priorizar o universo infantil: poemas, literatura infantil, musicas
além de diferentes atividades ludicas e jogos as quais desenvolve a consciéncia
fonoldgica.

Os exercicios descritos da proposta do Método das boquinhas vao do
baixo grau de complexidade aos niveis mais adiantados, que envolvem a

alfabetizacdo. Conforme Jardini (2012) o professor deve escolher os mais
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indicados e adequados para cada crianga ou classe que se esta trabalhando,
dando preferencia, nesta fase pré-silabica, aos exercicios iniciais.

O Método das Boquinhas, segundo Jardini (2010) “estimula a crianga a
usar, lidar, questionar, e pensar a lingua escrita a partir da boca”. (p.161).
Conforme a autora, esse mecanismo a auxiliara, futuramente, a desenvolver um
automonitoramento e outras destrezas metacognitivas importantes para construir
textos significativos, interpreta-los, identificar informagédo mais importante,

sintetizar e gerar perguntas.

Quadro 5. Sobre a opinidao, se o método contribui ou ndo para aquisicdo da

leitura e escrita das criangas do pré Il ( 5 anos), Justifique:

Entrevistado | Respostas

PA Sim. Pois ja sabendo articular eles saberdo codificar e

decodificar a escrita.

PB Sim. A partir do momento que eles entendem a articulacao,
conseguem fazer relacdo com as letras e formar as familias

silabicas e depois as palavrinhas.

PC Sim. A partir do momento em que aprendem o som a

articulacéo se apropriam da leitura e da escrita.

PD Contribui muito, pois a partir do momento que todas as letras
sdo apresentadas e as criangas articulam os seus sons e
percebem a articulacdo da boca, rapido a crianca percebem

também a formacdo das familias silabicas e a consciéncia

fonoldgica.
PE Contribui muito. As criangas aprendem mais rapido.
PF O método contribui muito na aquisicao da leitura e escrita, pois

possibilita um maior conhecimento e compreensido da

articulacéo e sonoridade.
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PG Com certeza, facilita a linguagem escrita do aluno nessa faixa
etaria.
PH O método contribui muito para aquisicdo da leitura e escrita.

Por meio das respostas das entrevistadas percebe-se que mesmo sendo
novo para os professores com apenas um semestre de trabalho com o pré Il. As
respostas acima, representando todos os questionados nesta pesquisa,
consideram que o método das “Boquinhas” contribui na aquisicdo da leitura e
escrita pelo fato das criancas aprenderem a relagao som e letras, e por ser um
processo mais rapido.

Para Jardini (2010) o método fono-visuo-articulatorio, carinhosamente
apelidado de Método das Boquinhas, utiliza-se além das estratégias fénicas
(fonemas/som) e visuais (grafemalletra), as articulatérias (articulema/Boquinhas),
0s jogos e materiais como por exemplo espelhinho, cartazes e CDs, que auxiliam

muito o professor a trabalhar a leitura e escrita com as criangas.

4.2.2. Os mesmos professores responderam perguntas referentes ao
método apos trabalharem um ano.
Quadro 6.: Se as criangas avangaram em sua aprendizagem e se o método

contribuiu na evolugao da leitura e escrita das mesmas.

Entrevistado | Respostas

PA Sim. Pois a partir do momento que eles reconheceram sons e
letras gradativamente eles ja sabem ler familias silabicas com
facilidade. O material € muito bom, os resultados sao notorios.
Os alunos que chegam de outros estados sem acesso a esse

materiais, apresentam dificuldades.

PB Sim, pois reconhecem o som e a articulacao das letras, a partir

dai conseguem juntar as familias silabicas. Percebe-se essa
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consciéncia fonoarticulatoria claramente quando comparados

com alunos que vem de outras escolas.

PC Sim. A partir do momento que fizeram relagao entre som e letra
a evolucao é notdria, até mesmo em comparagcdo com alunos
que vem de outras cidades, onde nao se trabalham com o

método.

PD Com os diagnosticos feitos bimestralmente, percebemos a
evolugdo de cada crianga. O método contribui muito nessa

evolucédo da leitura e escrita.

PE Avancaram muito. As criangcas aprenderam e evoluiram na

leitura e escrita.

PF No segundo semestre observou-se como foi grande o avanco,
pois ambos, professor/ aluno ja estdo mais familiarizado com o

método e a forma de trabalho que possibilitou a aprendizagem.

PG Sim. Contribuiu muito.
PH As criangas avangaram muito e o método contribuiu muito para
isso.

Conforme as respostas das entrevistadas acima disseram “sim”,
explicando que o método contribui por estimular a consciéncia fonoarticulatoria
das letras.

[..] As bases multissensoriais fono-visuo-articulatérias foram tomadas
como énfase para a criagao e desenvolvimento desse trabalho, que permitisse
melhor e mais rapido rendimento escolar, na medida em que a crianga era
submetida simultaneamente a varios inputs neurossensoriais, favorecendo,
dessa forma, a que maiores areas cerebrais receberem estimulos. (JARDINI,

2010, p.154).
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As respostas dos professores reafirmam o posicionamento de Morais
(2014), Brandao (2011) que consideram que a consciéncia fonologica, as
habilidades fonoldgicas devem ser trabalhadas desde cedo com as criangas e
que essas sa0 essenciais para a crianga avangar em suas hipoteses sobre o
sistema alfabético.

Conforme Jardini (2010) as criangas avangam devido as bases
multissensoriais fono-visuo-articulatérias que foram tomadas como énfase para a
criacdo e desenvolvimento desse trabalho, que permite melhor e mais rapido

rendimento escolar, na medida em que a crianga for submetendo a essa pratica.

Quadro 7. Sobre o método, se por si s é o suficiente para o desenvolvimento da
aprendizagem e evolugao da leitura e escrita das criangas, ou foi necessario

outras praticas.

Entrevistado | Respostas

PA Ndo. Pois é de suma importdncia trabalhar Iudico,
tradicionalismo e todos os outros métodos desde que envolva o

aluno e traga bom resultado.

PB Nao. Na minha opinido se faz necessario a apresentacdo de
outras atividades, como musica, projetos que envolvam o meio

em que vivem, proporcionando a socializagao.

PC Nao. Pois apesar de ser um bom método, deve-se também
pesquisar, trabalhar com projetos e propiciar outras

interpretacoes.
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PD O método das boquinhas é muito eficas, mas nao o suficiente.
O professor deve trabalhar também metodologias de projetos
envolvendo outras interagdes como por exemplo, assuntos

sociais do dia-a-dia.

PE N&o. E preciso trabalhar mais o letramento, projetos e mais

interacdes sociais pra nao ficar cansativo para as criangas.

PF O método é muito bom, mas tem que haver outras acgdes
pedagdgicas que complementam o método para aquisi¢do do

conhecimento.

PG Em partes: para algumas criangcas € o suficiente, temos
criangas com algumas especialidades que temos que buscar

outras pratica como materiais de apoio.

PH O método é muito bom, mas porem, ndo é o suficiente
necessitando de outras intervencdes e interacbes de projetos
pedagdgicos para complementar o trabalho na educacao

infantil.

No que refere se somente o método é o suficiente na evolugéo da leitura
e escrita das criancas, as entrevistadas tiveram uma mesma interpretacao,
chegando a conclusdo que o método contribui, mas que nao €& o suficiente
requerendo outros instrumentos e metodologia de projetos que envolvam o meio
social das criangas e mais envolvimento com o letramento.

No ambiente escolar cabe ao educador criar e proporcionar as criangas
momentos de interagcdes como as rodas de conversas que oportuniza a pratica
da fala, comentar sobre a realidade do dia-a-dia, inventar histérias e trocar
informacdes. Nessas situagbes aprendem a escutar, discutir regras e
argumentar. Como aponta Vygotsky, (1987) “a crianga comega a perceber o
mundo n&o somente através dos olhos, mas também através da fala e da

escrita”. Pois para Vygotsky (1984) ensina-se as criangas a desenhar letras e
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construir palavras com elas, mas nao se ensina a linguagem escrita. “Enfatiza-se
de tal forma a mecanica de ler o que esta escrito que se acaba obscurecendo a
linguagem escrita como tal”. (VYGOTSKY, 1984 p. 119).

Diante das respostas das professoras, percebe que as mesmas
compreendem o trabalho que deve ser feito na Educacgao Infantil, no momento
que dizem que o método das boquinhas é muito bom, mas precisa trabalhar
outras praticas, também, como o letramento, interagées sociais e projetos
pedagdgicos. Sendo assim, 0 método € mais um instrumento importante que se
junta a outras praticas pedagogicas e para contemplar o aprendizado da crianga.

Referente a isso, explica o autor Morais (2014), que quando pensarmos
na conjuncado de praticas do ambito do letramento com aquelas do ambito do
ensino da escrita alfabética devemos estar alertas para ndao negligenciarmos o
cuidado com essas ultimas. Morais (2014) assim como Soares (2003), explica
que um dos grandes problemas no processo brasileiro de “desinvencao” da
alfabetizacao, foi acreditar que o investimento exclusivo em ler e produzir textos,
sem o ensino do Sistema de Escrita Alfabética, fariam os alunos se

alfabetizarem, espontanea e naturalmente.

Quadro 8. Sobre o material que acompanha o método das boquinhas ( livro do
aluno, livro do professor e demais materiais Iudicos), se €& satisfatério no

processo de ensino e aprendizagem.

Entrevistado | Respostas

PA Sim. Desde que trabalhado com demais métodos.

PB Sim. Acredito que estes materiais conseguem englobar e

auxiliar na realizacao das atividades

PC Sim. Desde que sejam trabalhadas, também, outras praticas.
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PD Sim. E bem satisfatério as criancas se divertem com os
materiais. Os materiais facilitam muito o trabalho do professor,

mas em alguns casos € preciso acrescentar outros recursos.

PE E um material muito bom que ajuda muito no processo de

ensino aprendizagem. Mais um recurso.

PF Para o trabalho em si, sim, mas como disse anteriormente tem
que haver um fazer pedagogico que completa de acordo com a

realidade de cada turma.

PG Como ja citei na questao 02 o material é excelente, mas temos
alunos que se encontra com algumas especialidades
necessitando que o professor busque outros meios para o

aluno se desenvolva.

PH Os materiais que acompanham o método ajudam muito no
processo de aprendizagem das criangas, vem complementar o

trabalho.

As respostas dos professores acima vieram afirmar as respostas da 2°
pergunta, pois se 0 método sozinho nao é o suficiente, requerendo na viséo dos
professores outros instrumentos, sendo assim, os materiais que acompanham o
meétodo das boquinhas sdo satisfatérios, mas porem os professores precisam
envolver outras praticas e métodos para complementar o trabalho.

Referente as praticas na educacao Infantil e no que se trata a leitura e a
escrita Brandado (2011), considera que na Educacgdo Infantil precisamos
aproximar as criancas da leitura e da escrita em um contexto funcional e
significativo para elas. A autora propde algumas alternativas concretas nesta
direcdo como eixo de trabalho que além da apropriacdo do sistema alfabético de
escrita — atividades que promovam a compreensao do funcionamento do sistema
de escrita alfabética e o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica; trabalhar

também o letramento — atividades que promovam aprendizagem sobre diferentes
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géneros discursivos orais e escritos que circulam socialmente e suas
caracteristicas (finalidades, conteudos, estilo e composi¢cao proprias, suportes,
destinatarios e esfera de circulagao).

Na Educagéao Infantil deve acontecer momentos com interagdes sociais,

retratando o dia-a-dia e a cultura, o faz de conta e as contagdes de historias.

Quadro 9. Se a falta do material didatico que acompanha o método das
boquinhas, se o professor continuaria usando o método em sua pratica em sala

de aula:

Entrevistado | Respostas

PA Sim. Porém sem o material os resultados ndo serdo tao

satisfatérios quanto utilizando banner, espelhos, CDs, etc...

P B Sim. Porque com a experiéncia dos anos trabalhados, se

consegue trabalhar a articulacéo e percepg¢ao sonora.

PC Sim. Porém sem o material adequado teria dificuldades, sendo
que mesmo com a experiéncia o resultado ndo seria tao

satisfatorio.

PD Sim. Continuarei usando o método por saber que ele é mais um
instrumento que ajuda muito no processo de aprendizagem da
leitura e escrita. Que é um caminho mais rapido para as

criangas aprenderem a ler e entender o cédigo escrito.

PE Na falta do material, usarei o0 método por ser dindmico para o

ensino da leitura e escrita.

PF Sim. Com o conhecimento adquirido nesse tempo da
articulacéo e sonoridade das letras é possivel realizar um bom
trabalho adequado a nova realidade, com auxilio do livro do
professor desenvolver atividades que contribua para aquisicao

do conhecimento por parte das criangas.

PG O método das boquinhas sera continuo, acredito que todos os
profissionais que trabalharam esse método tiveram apreco por

esse material. Na minha opinido esse método os alunos
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aprendem com mais facilidade. Continuarei usando sim.

PH Sim, pelo fato das criancas aprenderem mais rapido.

Quando questionadas as entrevistadas disseram que continuariam
usando o método mesmo sem o0 material, mas a maioria disse, também, que sem
0s recursos (materiais), ndo teria resultados satisfatério. Com excecdo o
professor “F” que disse com a experiéncia dos anos trabalhados com o método
consegue trabalhar a articulagédo e percepgéo sonora.

Jardini (2010) treinamento de consciéncia de sons e o desenvolvimento
da consciéncia fonolégica em pré-escola apresentam resultados positivos
quando as criangas chegam na alfabetizacdo, ou seja, apresentam melhores
avancgos, sem dificuldades na aquisicao da leitura e escrita.

Perante as respostas dos questionarios percebe a eficacia do método
fénico e a importancia do desenvolvimento das habilidades fonolégicas, mas, no
entanto é necessario que o professor tenha conhecimento, formacao a respeito
do tema para saber usar praticas, estratégias e recursos que sejam prazerosas
as criancas e ndo, meras praticas mecanicas de escrita de letras cansativas e

macantes para os pequenos da pré-escola.
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4.3. Analise e reflexées dos diagnésticos das criangas do pré Il

Os primeiros dados aqui expostos sédo as atividades das criangas. Para
identificacao e diferenciacéo das atividades e seus respectivos executores foram

atribuidos nomes fantasia.

Seguindo as orientagdes da metodologia do método das “Boquinhas”
uma das primeiras atividades de sondagem, foi o desenho do proéprio corpo e
desenho da familia. E esse diagndstico, segundo a orientagcdo do método, deve
ser feito bimestralmente para averiguar a evolugao de alto reconhecimento do

corpo em relacéo ao meio.

4.3.1. O desenho do corpo feito pelas criangas do pré Il

Conforme Jardini (2012) o corpo € nosso ponto de partida e por meio
dele fazemos todas as exploracbes necessarias a qualquer tipo de
aprendizagem. Portanto, segundo a autora é fundamental que a consciéncia
corporal e suas habilidades sejam desenvolvidas, sendo assim, seguindo o
meétodo a primeira area psicomotora a ser desenvolvida é o esquema ou imagem
corporal, ja que é pelo corpo que se estabelecem todas as relagbes do individuo
com o mundo e se constréi a sua aprendizagem.

Referente ao desenho sendo um simbolismo de primeira ordem citado na
teoria vygotskyana € necessario no processo da linguagem escrita, pois para se
chegar a segunda ordem que € a escrita, a crianga precisa passar antes pelos

simbolismos da primeira ordem que séo o gesto, o brinquedo, o desenho e a fala.
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4.3.2. Acompanhamento dos desenhos feitos por uma mesma crianga de

cinco anos de idade

Figura 1. Desenho — 1° bimestre

Figura 2. Desenho 2° bimestre

Figura 3. Desenho do 3° bimestre
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Figura 4. Desenho do 4° bimestre

As figuras a cima sdo exemplos de desenhos feitos por uma mesma
crianga de cinco anos de idade que frequentou a escola assiduamente desde o
inicio do ano de 2014. E visivel perceber a evolugéo significativa exposta nestes

desenhos desde o primeiro bimestre até o quarto.
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Ao observar o desenho do primeiro bimestre (figura 1), percebe que a
crianca tem pistas sobre a imagem corporal, apresenta menos elaboradas, pois,
as habilidades corporais ndo tinham sido bem desenvolvidas em suas praticas
rotineiras, tanto de esquema corporal, movimento e motricidade, como também
de coordenagao motora fina, ou seja, a pratica de desenho do corpo. J& nas
figuras do terceiro e do quarto bimestre, as estruturas corporais aparecem bem
mais elaboradas, os desenhos ilustram elementos que antes ndo eram claro para
a crianca. A partir do trabalho ludico, com interacdes envolvendo o proprio corpo
essa habilidade gradativamente se desenvolveu, chegando ao registro
consideravel ao final do quarto bimestre. Seguindo as orientagdes da
metodologia do método fono-visuo-artivulatorio, a crianga vivencia e experimenta
as diversas sensacbes e percepgdes, além de varios tipos de movimentos. Os
exercicios propostos pelo material das “Boquinhas” desenvolve a consciéncia
corporal que pautam atividades tradicionais, trazendo prazer a crianga que
pratica. Segundo a abordagem do método das boquinhas, a aprendizagem
corporal se inicia a partir de areas globais do corpo, depois proximais e por

ultimos digitais.

4.3.3. Diagnostico da escrita das criangas do pré |l

O gesto é signo visual inicial que contém a futura escrita da crianga
conforme estudos de Vygotsky (1984), os gestos sdo a escrita no ar, e os signos
escritos sd0, frequentemente, simples gestos que foram fixados. E mencionada,
ainda, a ligagao entre os gestos e a escrita pictografica ou pictéria, e mostra que
os gestos figurativos denotam simplesmente a reprodugado de um signo grafico,

por outro lado, os signos sdo a fixagdo de gestos. Seguindo esse pensamento,
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uma das primeiras orientagcdes do Meétodo das boquinhas é priorizar esses
simbolismos no processo da linguagem escrita, sendo assim, a pratica do
desenho e os diagnésticos que feitos bimestralmente, orientado pela abordagem

do método, sao para averiguar a evolugao nesse processo.

A respeito dessa pratica de escrita das criancas, Ferreiro (2011) coloca
que ha poucos anos apenas € que nossa visdo do processo de aquisicdo da
escrita mudou de forma radical, pois foi através de evidéncias que assinalam a
importancia das experiéncias de interpretacdo e de producdo de textos
realizados pelas criangas, muito antes de seu ingresso numa instituicao escolar.
As produgdes escritas das criangas que antes eram consideradas meras
garatujas adquiriram um novo significado. Agora, segundo Ferreiro (2011),
sabemos interpreta-las, como escritas verdadeiras que nao se assentam nos
principios basicos do sistema alfabético, mas as quais ndo faltam uma
sistematizagdo. Sao escritas que se baseiam em outros principios. As criangas
podem usar letras como as nossas, e escrever “em outro sistema”, assim como,
no inicio da aquisicdo da linguagem oral, podem utilizar palavras da linguagem

ambiente, mas com diferentes regras de combinacéo.

Especificamente sobre as hipoteses de escrita, abaixo estdo expostos
exemplos que nortearam as discussdes da dissertacao e reflexdo sobre as
mesmas nesta analise que estdo organizados por bimestres.

Diagnostico 1° Bimestre:

Figura 5.: Alana Figura 6.: 2°figura: Rair
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ESCAEVA 0 NOME DAS FIGURAS

ESCREVA O NOME DAS FIGURAS

Esses diagndsticos foram feitos no primeiro bimestre seguindo o modelo

de classificagdo de nivel de escrita de Ferreiro (1999), essas criangas

apresentam um nivel 1 ou pré — silabico. De acordo com as orientagbes do

Método das “Boquinhas” neste nivel foram trabalhados exercicios preparatorios

para leitura e escrita que sdo: percep¢cao memoria, analise e sintese auditiva e

consciéncia fonoldgica;

Orientagao temporoespacial, coordenacgao visuo-motora e esquema corporal.

Percepcdo, memodria e anadlise e sintese visual;
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A crianga constroi o conceito de lingua escrita ao compreender que as
palavras escritas sdo simbolos que comunicam pensamentos, sentimentos e
interacbes. Para Vygotsky (1984), é iniciado para crianga “muito antes da
primeira vez que o professor coloca um lapis em sua mao e mostra como formar
letras”. A crianga, quando entra na escola, ja possui uma série de concepgao
sobre a lingua escrita, pois 0 mundo esta carregado de informagdes escritas com

as quais ela se relaciona o tempo todo.

A teoria de Piaget (1972) auxilia na compreensdao da sequéncia de
desenvolvimento do modelo de mundo que uma crianga vai construindo ao longo
de cada periodo de sua vida; auxilia também a compreender os erros cometidos
pelas criangas, percebendo-os como resultados de uma maneira particular de
interpretar a realidade, a partir de um modelo peculiar de mundo da crianca e
nao do professor que se tem de levar em conta quando se realiza o ensino. Além
disso, a construcdo de novos modelos, mais evoluidos, s6 é possivel gracas a
atividade do proprio aluno, que € agente de seu desenvolvimento. No entanto, é
no ambiente escolar que a crianga vai testar suas hipoteses sobre a lingua

escrita e adquiri-la de forma mais estruturada.

Considerando os pensamentos referente a linguagem escrita, que sua
evolugao é fruto da prépria atividade da crianga, sendo esse o agente da sua
construcao é que o Método das Boquinhas incentiva a hipéteses de escrita na
crianga desde seu primeiro contato na escola.

Nos exemplos de escrita acima se observa que as criangas nao
correspondem as partes do nome. Elas escrevem letras e simbolos como se

soubessem escrever, sem nog¢ao sonora da escrita. Nos casos de Joao e Victor,
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eles escreveram varias letras por terem em seu contato, o conviveu com letras,
assim, para eles a leitura e a escrita s6 sdo possiveis se houver muitas letras. Ja
no exemplo de Alana e Rair, suas escritas apresentam simbolos e riscos, por
ainda nao ter certo grau de familiarizagdo com as letras convencional ou algum
tipo de incentivo no seu meio. Neste caso, elas fazem desenhos, riscos,

simbolos com a intencao de representar a escrita.

Jardini (2009) explica que o letramento se processa gradativamente, e
define-se pela imersdo no “mundo letrado”, isto &, torna-se consciente de que a
comunicagao pode ser expressa por meios de codigos, além de palavras faladas.
Segundo Jardini (2009, p. 88), “muitas criangas, por meio de sua autopercepgao
e da estimulagdo recebida pela familia, ja apresentam interesse pelas letras,
tentando “decifra-las”. Isso deve ser incentivado, naturalmente, sem desgaste ou

exageros”

No primeiro diagnostico exposto nas figuras acima, todas as criancas
apresentaram de um jeito particular certo grau de conhecimento da linguagem
escrita. Esses resultados servem como ponto de partida para nortear o trabalho

do professor para ampliacdo desse conhecimento.

Diagnéstico do 2° Bimestre:

Conforme a analise das avaliagdes do segundo bimestre das criangas do
pré Il, foi diagnosticado que as mesmas ja se conscientizaram de que ha
correspondéncia direta entre fala e escrita. A pista articulatéria (Boca), inovagao
do Método das Boquinhas foi usado pelas criangas como ferramenta para que

elas escrevessem com mais seguranga. [...] A educagéao infantil, ao promover
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experiéncias significativas de aprendizagem da lingua, por meio de um trabalho
com a linguagem oral e escrita, se constitui em um dos espacos de ampliacédo
das capacidades de comunicagcdo e expressdo e de acesso ao mundo letrado
pelas criangas. “Essa ampliagdo esta relacionada ao desenvolvimento gradativo
das capacidades as quatro competéncias linguisticas basicas: falar, escutar, ler e

escrever” (BRASIL, 1998.p.127).

As criancas diagnosticadas neste nivel silabico, a cima citadas,
apresentam a descoberta de que a quantidade de letras com que vai escrever
uma palavra pode ter correspondéncia com a quantidade de partes que se
reconhece na emissdo oral. Pedagos sonoros, silabas, a crianca faz
corresponder uma grafia a cada silaba. Neste caso a crianga ja aceita palavras

com uma ou duas letras como no caso das criangas abaixo:

Figura 8: 1° Aline Figura 9: Marcos

Figura 10: Carlos Figura 11: Luiz



ESCREVA O NOME DAS FIGURAS

ESCREVA O NOME DAS FIGURAS

Nos casos acima, observa-se
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que as criangas apresentam a nogao

sonora das vogais, pois seguindo as atividades propostas pelo método das

“Boquinhas” essa pratica sonora é estimulada desde o inicio do ano com o0 som e

a articulagéo e com a correspondéncia vogal e som. E o caso do exemplo:

Figura 12: Rafaela

2. LIGUE A BOQUINHA QUE FAZ O SOM INICIAL DE CADA DESENHO,

iy

A crianga corresponde a boquinha que faz o som inicial de cada

desenho. “Esse exercicio de consciéncia fonoarticulatéria tem a intencao de
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tornar conscientes os sons ouvidos pelo aparelho auditivo, e o0s gestos
pronunciados pela boca a fim de obter o maior aproveitamento dos mesmos”
(JARDINI, 2012. p. 24).

As criangas do pré Il que foram diagnosticadas nestes exercicios
apresentaram um 6tima consciéncia do som das vogais.

Diagnéstico do 3° Bimestre:

Figura 13: Loana Figura 14: Mateus

Y, Y,

Os diagnosticos acima apresentam duas formas de correspondéncia
entre sons e grafias: silabica (silaba e o som produzido por uma s6 emissao de
voz) e alfabética (analise fonética ou analise dos fonemas, que sao os elementos
sonoros da linguagem e tém nas letras o seu correspondente). As criangas
fazem hipotese silabica, acrescentando que para escrita de uma letra para
representar uma silaba, acrescentando algumas consoantes que o som ja esta
familiarizado e nos caso de ainda nao identificaram o som das consoantes nas

palavras, usaram as vogais para representar a silaba.
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De acordo com os PCNs no processo de construcdo dessa
aprendizagem, as criancas cometem “erros”. Os erros, nesta perspectiva, nao
sao vistos como faltas ou equivocos, ele sao esperados, pois se referem a um
momento evolutivo no processo de aprendizagem das criangas. Eles tém um
importante papel no processo de ensino, porque informam o adulto sobre o modo
proprio de as criangas pensarem naquele momento. E escrever com esses erros,
permite as criangcas avangarem, uma vez que so escrevendo é possivel enfrentar

certas contradigdes. (BRASIL, 1998.p. 128).

Assim, como na lingua falada, acontece com a aquisicdo da escrita,
segundo Ferreiro (1999), a crianga enquanto sujeito constréi a escrita ao
caminhar, formula hipdteses. O erro neste contexto propde pistas para a
construcdo da aprendizagem da escrita. A crianga passa a ser sujeito
cognoscente da aprendizagem, comprovando a teoria piagentiana que trata

sobre o sujeito que constrdi sua propria aprendizagem.

Diagnodstico do 4° bimestre:

No quarto bimestre as criangas foram submetidas a atividades
relacionadas ao valor sonoro das vogais dentro das palavras. Onde foi
observado que todas as criangas ja tém a nogao sonora das vogais bem
estabelecidas. Segundo a autora Jardini (2012), essa consciéncia € muito
importante, sendo ela uma das estruturas fundamentais para crianga
chegar a fase alfabética. As criangas ja apresenta a consciéncia fonologica

bem desenvolvida.
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Figura 15: Luiz
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Os casos abaixo apresentam os niveis variados: silabico alfabético
e alfabético, mas a maioria das criangas diagnosticadas apresenta a
distingdo de letras, silabas e palavras, entendendo que uma silaba pode
ter uma, duas ou trés letras, mas ainda se confunde ou se esquece de

algumas letras.

Segue exemplos que muitas vezes centra sua escrita na silaba,

perdendo a nogao do todo.

Palavras ditadas (p€, m&o, cabelo, barriga, boca, cotovelo)

Figura 16: Maria
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Figura 17:Carlos:

Nestes casos a metodologia do Método das boquinhas orienta o
trabalho com as silabas usando os jogos (materiais de apoio do método)

apoio para a escrita e possibilita uma consciéncia do processo.

4.4. Resultados em graficos dos diagndsticos da escrita das criangas no
ano de 2014.
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Grafico 4:Resultado dos niveis de leitura e escrita das criangas do pré Il no ano
de 2014.
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Fonte: Coordenagdo Pedagdgica da SEMEC (Secretaria de Educagdo Municipal, Esporte e
Cultura) de Sapezal, MT, 2014.

Ao verificar a figura que traz o grafico referente o nivel de escrita das
criancas do pré Il, semestralmente é notdrio a evolugdo das mesmas, o nivel de
amadurecimento quanto a consciéncia fonoldgica e fonética que foi trabalhado
gradativamente, seguido as orientagdes e abordagens do método Fono-visuo-
articulatério (boquinhas). No gréafico do primeiro semestre mostra o nivel que as
criangcas iniciaram, tendo um percentual maior no nivel pré-silabica, nao
apresentando nenhuma crianga no nivel silabico alfabético e alfabético,
considerado um resultado normal para as criangas dessa idade. Ja no grafico do
segundo semestre esses dois niveis: silabico alfabético e alfabético se
mostraram superiores aos demais niveis. E valido ressaltar que ainda no final do
semestre, como apresentado no grafico, apresentam criangas no nivel inicial pré-
silabico, mas esse dado, segundo informagdes das escolas sdo as criangas

transferidas de outros lugares, conforme apresenta o grafico, alunos novos.
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Apos analise dos niveis de escrita das criancas do pré ll, através dos
diagnésticos bimestrais; observando os questionarios dos professores referentes
ao método-visuo-articulatério e a evolugdo apresentada nos graficos
semestralmente. Os resultados apontados nesse estudo expde que o método
contribui no processo da aquisicao da leitura e escrita das criangas, no entanto,
ndo € o suficiente, necessitando de outras intervengdes pedagdgicas
principalmente do professor. Baseado nas respostas dos professores e com os
estudos dos autores citados no referencial dessa pesquisa é preciso fazer
algumas reflexdes ao se tratar da aquisicdo da leitura e escrita das criangas

pequenas.

Para o RCNEI, quando se trata da linguagem oral “o desenvolvimento da
fala e da capacidade simbdlica ampliam significativamente os recursos
intelectuais, e que a ampliacdo dessa capacidade de comunicacao oral ocorre
gradativamente por meio de um processo de idas e vindas que envolvem as
criangas nas conversas e de situagdes do dia-a-dia”. Assim como na linguagem
escrita em que as criangas desde cedo ja tem contato com o mundo letrado.
Entende que diante do grau do letramento no ambiente em que a crianga esta
inserida implicara em suas reflexdes e curiosidade referente a fungao da escrita

e seus significados.

Quanto a eficacia do método fono-visuo-articulatério, popular
“boquinhas”, consideram que contribui muito, estando em consonancia que o
método facilita no processo de aprendizagem da aquisi¢ao da leitura e escrita,
mas porém nao o suficiente. Piaget (1972) faz referéncia a respeito de métodos,

segundo a teoria piagentiana, o sujeito, a crianga se revela no processo de
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aquisicao da lingua. Esse sujeito descrito segundo ele “é aquele que nao espera
que alguém lhe transmita o conhecimento, ele aprende por intermédio de suas
acgdes sobre o objeto do mundo que o cerca”. O sujeito sobre uma evolugado, uma
construgdo progressiva. Tomada por esse pressuposto Ferreiro (2003) faz
significativos apontamentos sobre os niveis de escrita das criancas e sua
evolugao “é o sujeito que aprende basicamente através de suas préprias agdes
sobre o0 objeto do mundo e que constréi suas proprias categorias de pensamento

ao mesmo tempo em que organiza seu tempo”.

Ferreiro (2003) coloca que dependendo do meio dos estimulos a crianga
ja inicia suas primeiras tentativas de escrita. A autora definiu cinco niveis de
escrita as quais as criangas apresentam diante suas experiéncias e convivem

com a escrita no mundo letrado.

A abordagem do método das “boquinhas” propde e de conformidade com
esses niveis de escrita, defende que esses sdo de grande valor na pratica do
professor para diagnosticar as fazes das criancas relacionadas a escrita, que

deve ser valorizada.

No questionamento: O método por si sé é suficiente no processo da
aquisicao da leitura e escrita? Todos os professores responderam “nao”, que
deve englobar outras praticas. Cabe ao professor, criar e proporcionar as
criangcas momentos de interagcdes através de projetos e outras atividades. Pois,
nessas situagcdes aprendem a escutar, discutir regras e argumentar. Como expde
Vygotsky (1987) “a criangca comecga a perceber o mundo ndo somente através
dos olhos, mas também através da fala”. Para ele, a escrita realizada pelas

criangas, rabiscos, desenhos devem ser consideradas, pois atribui a essas
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atividades a funcado de signos. Para Vygotsky (1987) a crianga constréi o
conceito de lingua escrita ao compreender que palavras escritas sao simbolos de
comunicam pensamentos, sentimentos e interagdes. Seguindo esse raciocinio,
os professores devem incluir outras praticas envolvendo o letramento e
interacdes dos acontecimentos culturais do meio, além da proposta do método

das “boquinhas”.

O método analisado apresenta uma forma ludica e prazerosa, conforme
citado pelos professores questionados nesta pesquisa, especifico na area
som/letra, fonemas e articulemas. Essa particularidade do cdédigo alfabético
(codificagao e decodificagdo) € necessaria na aquisi¢ao da leitura e escrita das
criancas. Os professores em suas respostas especificaram que com o trabalho
da articulagdo e som das letras as criangas chegam ao entendimento das
familias sildbicas e a consciéncia fonologica das palavras. Assim como o0s
professores alguns autores neste referencial apontam a necessidade de se

trabalhar a escrita alfabético e a consciéncia fonologica na pré-escola.

Morais (2014) assim como Soares (2003), explica que um dos grandes
problemas no processo brasileiro de “desinvengdao” da alfabetizacédo, foi
acreditar que sem o ensino do sistema da escrita alfabética, faria os alunos se

alfabetizarem, espontanea e naturalmente.

Morais (2014) também faz consideragdes importantes referente a leitura

e a escrita, Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e suas implicacdes.

[...] A apropriacdo do SEA n&o € uma questdo maturacional, regulada
por um relégio biologico, mas depende das oportunidades vividas
dentro e fora da escola, entendemos que para, reduzir as
desigualdades sociais ( isto é, para enfrentar o apartheid educacional
existente em nosso pais), a escola publica precisa iniciar, no final da
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educacéo infantil, um ensino que permita as criangas nao s6 conviver e
desfrutar, diariamente, de praticas de leitura e produgdo de textos
escrito, mas refletir sobre as palavras, brincando, curiosamente, com
sua dimensdao sonora e grafica( MORAIS, 2014, p. 116).

A luz dos estudos do autor, Vygostsky (1984), Brandao (2011), consideram
que na Educacao Infantil precisamos aproximar as criangas da leitura e da
escrita em um contexto funcional e significativo para elas. Os autores propdem
algumas alternativas concretas nesta direcdo como eixo de trabalho:
apropriacdo do sistema alfabético de escrita — atividades que promovam a
compreensdao do funcionamento do sistema de escrita alfabética e o

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica; e o letramento.

Jardini (2012) autora do método das “Boquinhas” explica que a escrita do
Portugués tem bases alfabéticas, ou seja, esta pautada na unidade de letra, que
tem sua contraparte fonolégica para que seja assimilada. Segundo a autora, ai
estd o grande dilema enfrentado pelo educador, quando escolhe dois caminhos
para alfabetizar um aluno: ou ensinar o nome das letras, ou as silabas que
compdem as palavras. Infelizmente dois caminhos equivocados. E com isso nao
estamos afirmando que esses caminhos ndo devam ser ensinados, mas é fato
que somente os mesmos nao conferem sucesso na alfabetizacao, uma vez que
o principio basico da alfabetizacdo esta na conversdo fonemas/grafemas, ou

seja, aprender o som de cada letra. (JARDINI, 2012, p.21)

Assim como Capovilla, Jardini (2012) considera que essa consciéncia é o
preditor de sucesso de uma alfabetizagdo segura e deve ser treinada,

estimulada e praticada ja na Pré-Escola.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa bibliografica, descritiva, documental com estudo de caso, teve
como objetivo central avaliar a contribuicdo do método fono-visuo-articulatério na
evolucao das fases de escrita nas criancas do pré Il da Escola Carmen Antonina
S. Kampff. Para alcangar o objetivo da pesquisa, e conseguir as informacdes e

dados necessarios foram usados os seguintes procedimentos:

Realizar um acompanhamento da evolu¢ao das criangas do pré |, desde o
ingresso até ao final do ano letivo 2014, para essa realizagdo foi aplicado
diagnoésticos bimestralmente, baseados no nivel de escrita Ferreiro (1999): pré
silabico, silabico , silabico alfabético e alfabético, com atividades envolvendo o
reconhecimento do corpo, hipéteses de escrita, correspondéncia letras, som e
articulagao e identificagéo da letra dentro da palavra. O Método das boquinhas
prioriza além do simbolismo do desenho e a auto imagem do corpo, as hipéteses
de escrita e demais atividades que incluam a consciéncia fonolégica, sendo
assim, a pratica dos diagnosticos que foram feitos bimestralmente, orientado pela
abordagem do método, foi para analisar a evolugdo nesse processo. Esses
serviram como instrumentos de estudo para analisar a contribuicdo do método na
evolucao das fases de leitura e escrita das criangas durante o ano letivo de 2014.
O diagnostico do primeiro bimestre constatou que, todas as criangcas
apresentaram de um jeito particular certo grau de conhecimento da linguagem
escrita, Nos exemplos de escrita das criancas nesta fase, nivel um ou pré-
silabico, observou que as criancas nao correspondem as partes do nome. Elas
escrevem letras e simbolos como se soubessem escrever, sem no¢ao sonora da

escrita. Ha casos que escreveram varias letras por terem em seu contato, o
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conviveu com letras, assim, para eles a leitura e a escrita s sdo possiveis se
houver muitas letras. Em outros exemplos as escritas apresentam simbolos e
riscos, por ainda nao ter certo grau de familiarizagcdo com as letras convencional
ou algum tipo de incentivo no seu meio. Neste caso, elas fazem desenhos,
riscos, simbolos com a intencdo de representar a escrita. Ja, na andlise das
avaliagdes do segundo bimestre das criangas do pré |l, foram diagnosticado a
conscientizaram de que ha correspondéncia direta entre fala e escrita. A pista
articulatoria (Boca) foi usada pelas criangas como ferramenta para que elas
escrevessem com mais seguranca. As criangas diagnosticadas neste nivel
sildbico apresentam a descoberta de que a quantidade de letras com que vai
escrever uma palavra pode ter correspondéncia com a quantidade de partes que
se reconhece na emissao oral. Pedagos sonoros, silabas, a crianca faz
corresponder uma grafia a cada silaba,apresentando a nogéo sonora das vogais,
pois seguindo as atividades propostas pelo método das “Boquinhas” essa pratica
sonora € estimulada desde o inicio do ano com o som e a articulacido e com a
correspondéncia vogal e som. As criangas correspondem a boquinha que faz o
som inicial de cada desenho que segundo Jardini (2012) “Esse exercicio de
consciéncia fonoarticulatéria tem a intencdo de tornar conscientes os sons
ouvidos pelo aparelho auditivo, e os gestos pronunciados pela boca a fim de

obter o maior aproveitamento dos mesmos”.

No diagnostico do terceiro bimestre foi analisado através das atividades
que as criangas fazem hipétese silabica, acrescentando que para escrita de uma
letra para representar uma silaba, acrescenta algumas consoantes que o som ja
esta familiarizado e nos caso que ainda nao identificaram o som das consoantes

nas palavras, usaram as vogais para representar a silaba. Nesta fase
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apresentam duas formas de correspondéncia entre sons e grafias: silabica
(silaba e o som produzido por uma s6 emissdo de voz) e alfabética (analise
fonética ou analise dos fonemas, que sdo os elementos sonoros da linguagem e
tém nas letras o seu correspondente). Ao formular hipoteses de escrita percebeu
que as criangas cometem erros. Esses erros de acordo com os PCNs (1998) no
processo de construgdo dessa aprendizagem, os erros, nesta perspectiva, néo
sao vistos como faltas ou equivocos, ele sdo esperados, pois se referem a um
momento evolutivo no processo de aprendizagem das criangas. Eles tém um
importante papel no processo de ensino, porque informam o adulto sobre o modo
préprio de as criangas pensarem naquele momento. E escrever com esses erros,
permite as criangas avangarem, uma vez que s6 escrevendo € possivel enfrentar

certas contradigdes.

No quarto bimestre as criangcas foram submetidas a atividades
relacionadas ao valor sonoro das vogais dentro das palavras. Onde foi
observado que todas as criangas ja tém a nogdo sonora das vogais bem
estabelecidas. Segundo a autora Jardini (2012), essa consciéncia € muito
importante, sendo ela uma das estruturas fundamentais para crianga chegar a
fase alfabética. As criangas ja apresenta a consciéncia fonolégica bem

desenvolvida.

Esses resultados dos diagndsticos bimestrais, conforme as orientagdes da
metodologia das “Boquinhas” serviram como ponto de partida para nortear o
trabalho do professor para ampliagdo desse conhecimento. Através dos
diagnoésticos bimestrais foi possivel perceber a evolugdo das criangas que
desenvolveram atividades durante todo o ano, ficando claro que o grau de

dificuldades das atividades, conforme a fase de escrita permitiu o avango. Sendo
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assim, com o resultado das atividades foi possivel analisar e constatar que o
método das “Boquinhas” contribuiu na evolugao da aquisicao da leitura e escrita

das criangas.

Para chegar ao resultado dessa pesquisa, também foi feito uma coleta de
dados dos professores do pré Il, que lecionaram no ano de 2014, a fim de saber
sobre a eficacia do método das “Boquinhas” no processo de leitura e escrita das
criancas. Para isso foi atribuido aos professores questionarios referente ao
método, no primeiro e no segundo bimestre, os quais possibilitaram a verificar a
eficacia do método, como também, a verificar se o método é o suficiente na
evolucao das fases de leitura e escrita das criancas. Referente a eficacia do
método as respostar declaram que o método das “Boquinhas” nao s6 contribui no
processo de aquisicdo da leitura e escrita, como também, possibilita um
desempenho maior e mais rapido, apresentando uma forma ludica e prazerosa,
conforme citado pelos professores questionados nesta pesquisa, especifico na
area som/letra, fonemas e articulemas. Os professores em suas respostas
especificaram que com o trabalho da articulacdo e som das letras as criancas
chegam ao entendimento das familias silabicas e a consciéncia fonoldgica das
palavras com mais facilidade pelo fato do material ser atrativo e as atividades

darem pistas para as criangas avancarem.

Ao verificar através dos questionarios aos professores se o método é o
suficiente na evolugcédo das fases de leitura e escrita, os mesmos responderam
que apesar de apresentar uma metodologia atrativa e eficaz, que auxilia muito as
criancas a aprenderem o cédigo escrito é necessario conciliar praticas nessa
fase da Educacao Infantil que proporcione as mesmas uma maior interacao,

como por exemplo, as interagbes de projetos e atividades com envolvimento
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social do dia-a-dia. Sendo assim a interpretacao de acordo com as respostas dos

professores é que o método por si sé ndo é o suficiente.

Perante o questionamento que norteia esse estudo: O método fono-visuo-
articulatério contribui ou ndo na evolugao das fases de leitura e escrita das
criancas da pré-escola? Apés a realizagao do acompanhamento da evolugao da
escrita através de diagndsticos bimestrais, analise dos mesmos e através das
coletas dos professores e verificacao e estudo desses dados foi possivel avaliar
e responder que o método contribui e possibilita avancos na evolucao das fases
de leitura e escrita das criangas da pré-escola, afirmando a veracidade das
hipéteses dessa pesquisa, que o0 método possibilita desempenho maior e mais
rapido e que o método contribui por oferecer exercicios de percepgdo, memoria
analise e sintese auditiva e consciéncia fonoldgica, analise e sintese visual e
coordenagdo viso motora e esquema corporal. Esses exercicios s&o
apresentados na abordagem metodolégica dos materiais do método, ou seja,
jogos, livro do aluno e demais materiais complementar, que conforme citado
pelos dos professores entrevistados, sdo materiais importantes que auxiliam

muito o trabalho pedagdgico.

E valido ressaltar que esse estudo e reflexdo favorece possibilidades de
novas pesquisas referente a aquisicdo e evolugao das fases de leitura e escrita
das criangas com a faixa etaria de cinco anos de idade, como por exemplo, saber
se a atuacao do professor na pré-escola usando a abordagem metodoldgica das
“Boquinhas” mas sem o material de apoio o resultado seria 0 mesmo. Ou fazer
um novo acompanhamento de turmas do pré Il que ndo submetem ao método
das “Boquinhas” para analisar a evolu¢cao das mesmas no processo da aquisicao

da leitura e escrita.
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ANEXO

Exemplos de avaliagdes diagnosticas que foram aplicadas nas turmas do pré I
durante o ano de 2014:



1° Diagnéstico de escrita do Pré Il - 2014
ESCOLAMUNICIPAL _C AR & v/ GCUNE I DER
AlUNOA)Y -8 5 AR | & [ PRE I _E

PROFESSORA M P&\ ST& LA DATA
19 [j03 |;104q
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2° Diagnéstico do Pré Il - 2014 P F
escoLaMuNciPAL_CA [0 M EN H& ‘:\(\/ E *’ OHR
ALUNO () EMLYK MA K A(ELiNGRT LARA
roressom MAQ |G T E L P LAl O 1Y ]

DESENHE SUA FAMILIA

ESCREVA O NOME DAS FIGURAS

OR
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SAPEZAL - ENTADO UK M ATO GROWO

NOME: S’AB RiE CA- PAC HECQ
sroressora: =AU RRA PRE il mmﬂ/_u; 201

ESCREVA O NOME DE CADA DESENHO NOS QUADRADINHOS:
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3° Diagnostico de escrita do Pré Il - 2014
ESCOLAMUNICIPALC AR M EN 54 o v i D T A

AlUNO LV I Z FE L (pE L aNZARIN EQPRENL
PROFESSORA M A A1 - 7T ELa DATA

) L- 31
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Exemplos de questionarios destinados aos professores no ano de 2014:

LIESTI 105 DESTINAD QO PROFES PRE ESCO FERENTE A ETODD

DAS BOQUINHAS
19 SEMESTRE
E.MLE.LF CARMER ANTONINA 5. KAMEFF
DADOS PESSOALS:
1-SEXD
{2 FEMINING | ) MASCULING
2-inapg; 4 2L

3 - FORMACED ATUAL: V?Eﬁ?"-ﬂ-{"ﬂl:}t’jﬁ—

3~ TEMPD DE ATUACAD MA ECUCACRD INFANTIL: 5 e

SOBRE O METODO DAS BOOUINHAS:

A4 - QUANTO TEMPO TRABALHA COM O METODD?

i

Rl P

5 — VOCE ENQUANTO PROFESSOR DOMINA O METODRO BOR COM PLETD? QU ESTA EM FASE DE
APRENDIZADGT

~

6 — A% CRIANCAS GOSTAM E ACEITAM O METODOC DAS BOQUINHAS E SEUS MATERLAIST A
CRIANGA TEM PRAZER EM DESENVOLVER AS ATIVIDADES RELACIOMADAS a0 METODO?

COMEMTE: ‘

Loty AR ﬂgf\iiﬂnvx G €Lt s s JEANA . .'":»"'fyMLﬁ"!{C
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7 = EM SUA OPINIAD, COM EXPERIENCIA DOCENCIA DE ATUACAD USANDGOD O METODD EM SALS
DE ALLA, AS CRIANCAS APRENDEM MAIS FACIL COM ES5A METODOLOGIAT EXPLIGUE © POR
QUE 7
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o BASEADD EM SUA PRATICA E ATUACAO EM SALA DE ALILA, ESCREVA SOBRE O METODD E
SUA APLICACADT

4
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9 - EM SUA OPINIAD, O METODO CONTRIBUI DU NAD PARA AQUISICAD DA LETURA E ESCRITA
DAS CRIANCAS DA PRE 115 ANDS)? JUSTIFIOUE:
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o - BASEADC EM SUA PRATICA E ATUACAD EM SALA DE AULA, ESCREVA SOBRE O METODO E
SUS APLICACADT
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9 - EM SUA OPINIAD, O METODO CONTRIBUI DU NAQ PARA ACUISICAD DA LEITURA E ESCRITA
DAS CRIANCAS D4 PRE 11 (5 ANDSI? IUSTIFIQUE:
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STIONARIOS DESTINADOS AOQ PROF RES DA PRE ESCOLA REFEREMTE METO
BOQUINHAS

1% SEMESTRE

£.0.ELE CARMEM ANTONINA 5. KAMPFF
DADOS PESSOAIS:

1=SEXD

X FEMINING | | MASCULING

2 - IDADE: __,5 C'J

3 - FORMACAD ATUAL: ; L teecie ]

F.:-

3 — TEMPO DE ATUACAQ MA EDUCACAD INFANTIL: T i

SOBRRE O METODO DAS BOGUINHAS:
4 - QUANTD TEMPO TRABALHA COM O METODOT

5 -
_I'.(&r- W A A

£ vock ENQUANTO PROFESSOR DOMINA O METODO POR COMPLETO? DU ESTA EMA FASE DE
APREMDIZADD?

,L"M- ~vilerie dab I.-'TF-'EI Lken Bupis

6 — AS CRIANCAS GOSTAM E ACEITAM O METODO DAS BOQUINHAS E SEUS MATERIAIS? A
CRIANCA TEM PRAZER EM DESENVOLVER AS ATNIDADES RELACIONADAS AQ METORO?
COMENTE:
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7 _ I SUA DPINIAD, COM EXPERIENCIA DOCEMCIA DE ATUACED LISANDO O METODO EN SALA
DE AULA, AS CRIANCAS APRENDEM MAIS FACIL COM ESSA METQROLOGIAT EXPLIGUE O POR
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B - BASEADD EM SUA PRATICA E ATUAGAD EM SALA DE ALLA, ESCREVA SORAE O METODO E
SUA APLICACAD?
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5 — FM SUA DPINIAD, O METODD CONTRIBUI OU HAC PARA ACIISICAD DA LEITURA E ESCRITA
DAS CRIANCAS DA PRE 1| (3 ANOS|T JUSTIFIQUE:
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UESTI ADOS ADS PROFESSORES DA PRE ESCOLA REFERENTE AQ METODD
DAS BOQUINHAS

2% SEMESTRE
OBS; Questiondrios para o5 mesmos professores que responderam no 19 semestre,
E.MLE.LF CARMEM ANTOMNIMA 5, KAMPEF

AR TRABALHAR OUASE LK AND USANDO A METODOLOGIA DAS BOOQUINHAS RESPONDA:

1 — AS CRIANCAS AVANMCARAM EM SUA APRENDIZAGEM? O METODRO CONTRIBLIU MA
EVOLUCAD DA LEITURA E ESCRITA DAS MESMAS?

-

2 - 0 METODO POR 5[ 50 E SUFICIENTE PARA O DESENVOLVIMENTD DA APRENDIZAGEM E
EVOLUCAD D4 LEITURA E ESCRITA DAS CRIAMCAS? OU FOI MECESSARIO OUTRAS PRATICAS?
ESCREVA SOBRE:

3 — 0 MATERIAL QLUE ACOMPANHA O METODO DAS BOGUINHAS | LIVRO DO ALUNG, LIVRD DO
PROFESSOR E DEMAIS MATERIAIS LUDICOS | € SATISFATORIO MO PROCESSD DE ENSING E
APRENDIZAGEM?

4— NA FALTA DO MATERIAL DIDATICO QUE ACOMPANHA O METODO DAS BOQUINHAS, VOCE
PROFESSCR CONTIMUARIA USANDO O METODD EM SUA PHATICA EM SALA DE AULA?
RESPONDA E JUSTIFIQUIE:
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STIONA DESTINADOS AD PR ES DA PRE ESCOLA REF TE AD METODD
DAS BOQUINHA

12 SEMESTRE

E.MLELF CARMEM ANTOMNINA 5. KAMPFF
DADOS PESSOMNS:

1-5E50

[X}FEMINING | | MASCULING

-1DADE: HA

X g
3 - FORMACAD ATUAL: 4 plronc e
ety

3 -TEMPO DE ATUACAD NA EDUCACAD INFANTIL (07 [ 505 cmet)

SOBRE O METODO DAS BOQUINHAS:
4 - QUANTCG TEMPD TRABALHA COM 0 METODO?
A .
0d € Yoy pumen) :

5 = VOCE ENQUANTO PROFESSOR DOMINA O METODO POR COMPLETO? 0L ESTA EM EASE DE
APRENDIZADO?

7 .-
_ Bam E.:'m.n. g lMl:.\:-_-'n chﬁ._j,I{f

6 - A5 CRIAMCAS GOSTAM E ACEITAM O METODO DAS BOQUINHAS E SEUS MATERIAIS? A
CRIANCA TEM PRAZER EM DESENVOLVER AS ATIVIDADES RELACIOMADAS AD METODO?
COMENTE:

Sian Gl
: | i

7= EM SUA QPINIAD, COM EXPERIENCIA DOCENCIA BE ATUACAD USANDO O METODO EM SALA
OE AULA, A5 CRIANCAS APRENDEM MAIS FACIL COM ESSA METODOLOGIAT EXELIGUE O POR
OUE 7
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& - BASEADD EM SUA PRATICA E ATUACAD EM SALA DE AULA, ESCREVA SCBRE O METODOD E
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9 — EM SUA OPINIAQ, O METODO CONTRIBUI DU NAG PARA AQLISICAS DA LEFTURA E ESCRITA

(145 CRIANGAS DA PRE 1 {5 ANOS]? JUSTIFIQUE:
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UESTI 105 DEST] AOS PROFE DA PRE ESC EFERENTE AD oo
AS BOCQUIMNH

28 SEMESTRE

DES: Questionarigs para os mesmas professeres gue responderam no 12 semestre,

E.M.ELF CARMEM AMTONINA 5. KAMPEF

APOS TRABALHAR QUASE UM ANG USANDO A MEFODOLOGIA DAS BOQUINHAS RESPONDA:

1 = AS CRIANCAS AVANCARAM EM SUA APRENDIZAGEM? © METODOD CONTRIBUIL NA
EVOLUCAD DA LEITURA E ESCRITA DAS MESMAS?

5 o P | -
b'l-’.-v—\.r Caredaalaiate o 8 mpdeles

2 — 0 METODO POR 51 50 E SUFICIENTE PARA O DESENVOLVIMENTD DA APREMDIZNGEM E
EVOLUGCEC DA LEITURA £ ESCRITA DAS CRIANCAS? DU FOI NECESSARIO OUTRAS PRATICAS?
ESCREVA SOBRE:
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3 - 0 MATERIAL QUE ACOMPARIHA © METODD DAS BOAUINHAS [ LIVRD DO ALUNG, LIVRQ DO
BROFESSOR E DEMAIS MATERIAIS LUDICOS | E SATISFATORIO NO FROCESSO DE EMSING E

APRENDIZAGENT
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4 — MA FALTA DO MATERIAL DIDATICO QUE ACOMPANHA O METODO DAS BOTUINHAS, VOCE
PROEESSOR CONTINUARIA USANDD O METODO EM SUA PRATICA EM SALA DE AULA?

RESPOMDA E JUSTIFIQUE:
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