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RESUMO - Diante das inumeras situacoes de exclusdo, descaso e
descrenca quanto a alfabetizacdo da pessoa com deficiéncia intelectual e
da falta de método de alfabetizacdo da escola e dos educadores, surge a
necessidade de pesquisa, procurando entender uma forma adequada de
ensinar a pessoa com deficiéncia intelectual, considerando o despreparo dos
educadores em relacgédo a falta de um método de ensino como um dos fatores
que impedem essa aprendizagem, nao deixando de considerar que a triste
trajetoéria do histérico que acompanha a pessoa com deficiéncia intelectual
e que o rotula como incapaz, torna-se outro fator preponderante nessa nao
ensinagem. Pretende-se refletir se a falta de capacitagoes frequentes e
dirigidas em cada escola em relacdo ao método de ensino da escola também
contribui para esse fracasso escolar do deficiente intelectual, pois, dessa
forma, o professor encontra-se sem um caminho seguro a trilhar. Por outro
lado, mostra que o dinamismo em sala de aula, proporcionado por um
bom planejamento com objetivos centrados e focados na necessidade do
sujeito, pode influenciar nesse processo, e, com isso, pretende-se mostrar
como a escola especial estd agindo frente a essa demanda. O presente
artigo pretende levantar situacoes reais no processo ensino aprendizagem
na escola especial com a pessoa com deficiéncia intelectual, realizando
um trabalho de intervencao junto ao aluno e ao educador, propondo um
trabalho de estudo pelo educador, desafiando-o a aprender e a aplicar um
método de alfabetizacdo multissensorial, capaz de alcangar o deficiente
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intelectual na sua alfabetizacdo e mudando a visdo da sociedade quanto
as escolas especiais. Pensando nessas inumeras dificuldades, a Escola Ana
Paula Nunes, mantida pela APAE em Mangueirinha, PR, escolheu fazer a
diferenca quando optou por ir em busca de algo novo, que viesse de encontro
ao anseio latente da equipe gestora e pedagdgica da escola, juntamente com
os educadores, em realmente buscar uma aprendizagem exitosa e, fazendo
a sua parte, mudar a versao que a sociedade tem das escolas especiais
quando a enxergam como um deposito de criancas e adultos sem grandes
ambicoes de sucesso. A equipe da APAE de Mangueirinha mostrou que o
método multissensorial fonovisuoarticulatério escolhido para seu trabalho
didrio na escola proporciona seguranga e direciona os educadores para
a aplicacao das atividades, sem ficarem perdidos procurando atividades
aleatorias s6 para preencher tempo; ao contrario, que possam, por meio
desses, sanar e mediar as diversas falhas cognitivas de seus alunos. A
escola espera, com esse trabalho, mostrar a outras escolas e educadores
resultados eficientes, permitindo reciclagens e aprendizagens continuadas.
Assim, trazer beneficios a todos os envolvidos, alunos com bons resultados
na alfabetizacao, respondendo aos anseios familiares e corpo docente
como um todo.

UNITERMOS: Educacéao Especial. Alfabetizacdo Fonovisuoarticulatoéria.

Aprendizagem Possivel.

INTRODUCAO

Deficiéncia Intelectual

Desde o inicio da humanidade, em especial
com o surgimento das comunidades, houve uma
separacao inevitavel entre os “ditos normais" e
aqueles que eram vistos como “anormais”, sendo
que os individuos que possuiam alguma defi-
ciéncia psicolégica ou motora eram rotulados
como incapazes, portanto, sofriam de discrimi-
nacao e tinham que enfrentar obstaculos em seu
desenvolvimento individual e em sociedade.

O caminho percorrido pela educacao especial
ao longo dos anos pode ser considerado intenso
e marcado pela exclusao social e educacional,
como nos diz Campbell'. Alguns modelos ted-
ricos, segundo o autor, procuram investigar o
modo como os sistemas produzem exclusao por
meio da normalizacdo de certas caracteristicas
dos individuos e dos grupos, pois, apesar dos
avancos tecnologicos e do progresso cientifico,
dos tempos remotos até hoje, as pessoas com

deficiéncia sdo vitimas de preconceito. Fato que
interfere na insercao dessas pessoas na socie-
dade no que diz respeito ao acesso a escola, ao
trabalho e a vida social.

O estigma, reforcado pelo preconceito, pela
forma depreciativa de tratar pessoas com his-
toria de deficiéncia, seja no ambito familiar ou
no meio social mais amplo e educacional, sao
consequéncias de uma cultura permeada de
concepcoes dualistas: ou o individuo é “normal”
ou é "anormal”, reiterado por Beyer, citado por
Bau & Kubo?:

“"O homem seria homem se nao fosse
surdo, se nao fosse negro, se ndo fosse ho-
mossexual, etc. Nada mais absurdo. Nao
ha nenhuma relacéao entre a deficiéncia
e seus supostos derivados sociais diretos,
pois estes ndo sdo uma consequéncia di-
reta daquela, mas sim das formas e dos
mecanismos em que estdo organizados e
de que dispdoem as sociedades para nao

Rev. Psicopedagogia 2018; 35(107): xx-xx

2




APRENDIZAGEM EM UMA ESCOLA ESPECIAL COM METODOLOGIA FONOVISUOARTICULATORIA

exercer restricées no acesso a papéis so-
ciais e a cultura das pessoas, de todas as
pessoas' (Beyer, 1999, p. 11-12 apud Bau
& Kubo, p. 19).

Para Ianes & Macchia® precisamos de po-
liticas justas para o reconhecimento das reais
necessidades dos alunos, além dos rétulos diag-
nosticos e que, segundo a Organizacao Mundial
de Saude (OMS), a satde nao é a auséncia de
doenca, mas o biopsicossocial do bem-estar,
a realizacao plena de seu potencial, de sua
capacidade.

O desconhecimento do que isso significa e
de como alcangar esse individuo na sua totali-
dade vem gerando muita ansiedade por parte
de todos. Mas para resolver ou amenizar essas
situacoes, primeiramente, necessita-se saber
diferenciar as situacdes vivenciadas pela crianca
em cada momento, entendendo e compreenden-
do sobre ele.

Conforme afirma Skliar*:

“Nao concordo com as ideias atuais de
formacao que conservam intactas as mes-
mas estratégias e os mesmos textos que
criticamos desde sempre, pois as conside-
ro [...] Fixacoes de alteridade. E por isso
que entendo que haveria algumas dimen-
soes inéditas no processo de formacao,
para além de conhecer textualmente [...].
Se continuarmos a formar professores que
possuam apenas um discurso racional
acerca do outro, mas sem a experiéncia
que é do outro, o panorama continuara
obscuro e esses outros seguirao sendo
pensados como “anormais”, que devem
ser controlados por aquilo que “parecem
ser"” e, assim corrigidos eternamente”
(Skliar, 2006 p. 32-3).

Faz-se imperioso refletir a respeito da mudan-
ca de atitudes, das barreiras, das crengas para
que torne o educador capaz de pensar sobre si
mesmo, sobre sua capacidade de aprendizado,
e das mudancas de conceitos determinantes ca-
pazes de arrancar os paradigmas arraigados ao
longo do tempo sobre o aprendiz com deficiéncia
intelectual (DI).

Neste artigo sera apresentado o resultado do
trabalho realizado durante seis anos com alfa-
betizacao de 46 alunos com diferentes graus de
deficiéncia intelectual na Escola Ana Paula Nu-
nes, mantida pela APAE de Mangueirinha, PR.
Inovando a concepcao de educacao que paira na
maioria das escolas especiais, optou-se por ver
0 aluno ndo como um ser incapacitado de suas
potencialidades e sem ambic¢oes de sucesso, mas
por vislumbrar sua satude, suas possibilidades de
éxito escolar, pela adocao de uma metodologia
multissensorial, fonovisuoarticulatoria, de bases
neurolinguisticas, por meio da qual se vislum-
bram suas habilidades e defasagens, propondo
exercicios direcionados e especificos, minimi-
zando a perda de foco e o uso desmesurado de
atividades aleatdrias e repetitivas.

A aprendizagem é uma funcéao integrativa,
na qual se relacionam o corpo, a psique e a
mente. Assim, Gémez & Teran® enfatizam que é
importante ndo somente focalizarmos as funcoes
cerebrais e sua relacdo com 0s processos cogni-
tivos, mas também entender que cada individuo
terd sua forma particular de processamento de
informacao, que nao depende somente do ce-
rebral, mas também do afetivo emocional.

Para Vygotsky®, quando pela primeira vez se
demonstrou que a capacidade das criancas de
um idéntico nivel de desenvolvimento mental
para aprender, sob orientacdo de um professor,
variava em grande medida, tornou-se latente
que ambas as criangas ndo possuiam a mesma
idade mental e que, evidentemente, o curso
subsequente de sua aprendizagem seria distinto.
Essa diferenca foi por ele denominada de zona
de desenvolvimento proximal. Esse conceito nos
mostra que ha uma relativa distancia entre o
nivel real de desenvolvimento, determinado pela
capacidade de resolver um problema, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado sob
a orientacdo de um adulto ou em colaboracao
com outro companheiro mais capaz.

Goémez & Terdn® afirmam que existe uma
multiplicidade de fatores que intervém para o
surgimento de um baixo rendimento escolar
como resultado do processo de aprendizagem,
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mencionando a existéncia de condi¢oes internas
e externas nesse processo. Entre as condicoes
internas, podemos mencionar os fatores relacio-
nados com aspectos neurobiéticos ou organicos,
ou seja, referem-se ao Sistema Nervoso Central
e, especificamente, ao cérebro, ou seja, com o
que se aprende. Ja as condicoes externas devem
ser consideradas como 0s aspectos sociais que
se referem ao como se aprende e ao ambiente
no qual se aprende. E importante entender que
esses fatores interagem entre si.

A deficiéncia intelectual é reconhecida e defi-
nida pelo DSM-5 — Manual Diagnéstico e Esta-
tistico de Transtornos Mentais’ como um trans-
torno de desenvolvimento, que se inicia sempre
antes dos 18 anos, tendo os sinais, sintomas e pre-
juizos iniciados no periodo de desenvolvimento
da crianca, levando a mesma a enormes restricoes
sociais, académicas e adaptativas requerendo,
portanto, media¢oes pontuais e/ou adaptacoes
curriculares que atendam as suas necessidades,
além de capacitacdes aos profissionais que os
assistem e estas mediacoes devem ser planejadas
e seguras por parte do professor.

As estimativas sobre a prevaléncia da DI va-
riam em funcao dos critérios de inclusao e das
metodologias utilizadas. No Brasil os estudos
epidemioldgicos sdo escassos, e frequentemente
é citada a prevaléncia de 5% a 8% da populacao®.
Esses autores afirmam que, segundo a OMS,
10% das pessoas do terceiro mundo, em tempo
de paz, apresentam algum tipo de deficiéncia. No
Brasil, o Instituto de Geografia e Estatistica esti-
mou, no ano de 2000, a existéncia de 24,5 milhoes
de brasileiros com deficiéncia, e estima-se que
50% deles tenham algum grau de DI.

Segundo o DSM-5 (2014)7, a DI classifica-
-se em: Deficiéncia* mental leve: QI de 50-55 a
aproximadamente 70; Deficiéncia mental mode-
rada: QI de 35-40 a 50-55; Deficiéncia mental
grave: QI de 20-25 a 35-40; Deficiéncia mental
profunda: QI abaixo de 20-25 e Deficiéncia men-
tal com gravidade inespecifica: quando existe

*Por deliberacao das autoras, foi considerado o termo
deficiéncia no lugar de retardo, como ¢é citado no DSM-5,
por considera-lo mais pertinente ao artigo.

forte suspeita de deficiéncia intelectual, mas nao
é possivel testar a inteligéncia do individuo com
um instrumento padronizado.

Apesar de o nivel do QI ser uma das con-
digdes necessarias para o diagnoéstico da DI,
ele néo é suficiente para descrever o individuo
avaliado, uma vez que temos que admitir a
multidimensionalidade dos quadros que cursam
com DI.

Assim, a descricao abrangente de uma pessoa
com DI, de acordo com Schwartzman & Araujo?,
requer que sejam observadas as seguintes di-
mensoes:

1. A existéncia de DI em oposicdo a outras

condicoes incapacitantes;

2. Consideracao da participacao, das inte-
racoes e dos papéis sociais da pessoa na
vida atual, na escola ou no trabalho e em
ambientes comunitarios que facilitam ou
restringem fatores de bem-estar pessoal;

3. Consideracao da condicao de saude,
incluindo saude fisica, mental e fatores
etiolégicos;

4. Os ambientes de sistemas de apoio ade-
quados que facilitam a independéncia
da pessoa, seus relacionamentos, con-
tribuicoes, participacao na escola e na
comunidade e bem-estar pessoal;

5. Perfil dos apoios necessarios frente aos
fatores mencionados anteriormente.

Como se aprende

As principais funcées cognitivas, segundo
Goémez e Teran®, sdo de vital importancia para
que haja a aprendizagem, e certamente muitas
delas estao defasadas ou comprometidas no DI,
porisso, precisam de maior tempo para aprender
e de um método que possibilite essa adequada
estimulacao. Entre elas, estdao a percepcao e as
funcoes executivas.

A percepcéo é uma funcao cognitiva que se
constitui de processos pelos quais o sujeito é ca-
paz de reconhecer, organizar e dar significado a
um estimulo vindo do ambiente por meio dos 61-
gaos sensoriais. Em outras palavras, mesmo com
a privacdo de um sentido, o individuo é capaz de
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reconhecer um objeto por meio de informacoes
armazenadas, como tato (textura, forma), olfato
(cheiros diversos), gustacdo (doce ou salgado),
audicdo (sons ambientais, de animais), ou a vi-
sao (objetos gerais), tomar atitudes e reagir com
essas informacodes disponiveis.

As funcbées executivas compreendem um
conceito neuropsicolégico que se aplica as
atividades cognitivas responsaveis pelo plane-
jamento e execucdo de tarefas. Elas incluem o
raciocinio, a ldgica, as estratégias, a tomada de
decisdes e a resolucao de problemas. Assim,
independentemente do grau de complexidade
do problema, o sujeito precisa estar apto para
analisar a situacao, lancar mao de estratégias, e
antever as consequéncias de sua decisdo.

Para o DSM-57, além de se conhecer o QI do
avaliado, é necessario conhecer o quanto de sua
cognicao estd afetando o seu desempenho, se
consegue solucionar problemas, planejar, ter pen-
samento abstrato, ter discernimento do certo e er-
rado e inserir-se numa aprendizagem académica.
Também deve ser observado o déficit adaptativo,
ou seja, a independéncia pessoal, a responsabi-
lidade social, a autonomia nas atividades diarias,
a dificuldade de comunicacéo, a participacao e
uso de recursos comunitdrios, a capacidade que
o individuo tem de superar ou de conseguir se
adequar aos desafios do ambiente de acordo com
sua idade, seu meio social e sua cultura.

Assim, conhecendo as habilidades e déficits
do individuo, conseguimos mediar sua aprendi-
zagem de acordo com suas reais necessidades,
que devem envolver as condi¢coes metodologicas
e recursos disponiveis. Dessa forma, a formacéao
dos educadores e a consciéncia na escolha de um
bom método de alfabetizacao, sua fundamenta-
cao tedrica e pratica, é prioridade para o avanco
da aprendizagem das pessoas com DI.

Diante desse fato evidenciado, a escolha
pelo Método das Boquinhas®" para trabalho na
APAE e arealizacao dessa pesquisa alicercou-se
em sua forte fundamentacéao teérica, de bases

**Método multissensorial, fonovisuoarticulatorio, criado e
desenvolvido para alfabetizar e reabilitar a leitura escrita®.
Maiores informacoes em www.metododasboquinhas.com.br

neurofuncionais, que alia inputs multissen-
soriais, pautados na fonoarticulacdao, recurso
concreto e necessdrio a aprendizagem almejada.
Objetivou-se ainda focar na autopercepcao do
aluno, de sua aprendizagem, ou seja, se apro-
priar desse saber que parecia tao distante dele,
e que poderia se tornar possivel com o método
escolhido.

Método das Boquinhas

A partir da discussao e reflexao entre os docen-
tes das multiplas funcdes atreladas ao processo
de aprendizagem, especialmente a aquisicao
da leitura e escrita, conforme embasado acima,
optou-se por estudar a metodologia de alfabetiza-
cao eleita, que atendia de forma plena e concreta
cada uma das habilidades necessdrias a serem
desenvolvidas. Para tal, capacitaram-se tanto a
coordenacao como os docentes, a fim de que sua
pratica refletisse os ideais da autora, bem como
pudessem ser controlados os resultados.

Para criar e desenvolver o referido método,
partiu-se dos pressupostos de que os sons da
fala sao produzidos por uma boca que os articu-
la, sendo esse mesmo 6rgao primevo e de vital
importancia para a respiracdo, alimentacédo e
comunicacédo®. Por meio de fotos da articulacédo
da emissdo instantanea dos fonemas, isolada-
mente, a autora defende que cada imagem,
de cada fone, usada de maneira metodologica
e controlada, viabiliza e favorece a conversao
grafofonémica, transformando-a de abstrata
e de dificil compreensdo, em algo concreto e
palpavel, acessivel a qualquer tipo de aprendiz,
posto que todos possuem uma boca.

Exatamente essa “apropriacao” traduz-se
em conhecimento metalinguistico, em prol de
favorecer o trabalho na aquisi¢do da consciéncia
fonolégica e fonémica, e, posterior alfabetiza-
cao. Mas ressalta-se que, embora utilizando
de imagens que captam a producao de fones
individuais (fonética), trabalha-se com os mesmos
pertencendo a palavras reais (fonologia), partin-
do-se, inicialmente, da consciéncia auditiva de
palavras®®.
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A consciéncia fonoarticulatéria (CFA) é a
parte da consciéncia fonoldégica que permite
refletir sobre as caracteristicas articulatdrias
dos fonemas, sendo a habilidade responsavel
pela distincao das articulacoes dos sons da fala,
ou seja, os fones, que sao entidades concretas,
articulatodrias. Essa capacidade é importante nao
somente na producao e na percepcao dos sons da
fala, mas também na aprendizagem do sistema
alfabético de escrita'l.

Exatamente a escolha por essa metodologia
teve seu alicerce pelo uso de uma boca, como
forma concreta de conversao do fonema no
grafema, possibilitando com que a fala fosse
também desenvolvida e estimulada, necessidade
recorrente aos alunos portadores de deficiéncias
intelectuais. Também o fato de que se traba-
lThando com essa proposta, o estimulo as areas
pré-frontais do cérebro (dreas motoras de Broca,
que incluem inimeros neurdnios-espelho) es-
taria sendo ativado, propiciando consolidacao
das memorias de aprendizagem, de trabalho
(som-area temporal do cérebro) em memorias
de longa duracao'.

Educacao Especial

Dessa forma, durante um ano, os educadores
e equipe pedagdgica se capacitaram na meto-
dologia multissensorial fonovisuoarticulatéria,
estudando com materiais auténticos, livros e
jogos, para que a pratica se consolidasse de
maneira inequivoca e contundente. Discussoes e
préaticas entre os docentes foram propostas sema-
nalmente, para que fosse vencida a resisténcia
natural pela aprendizagem do novo, causador
de descréditos e maus resultados.

Foram selecionados para esse estudo, que
teve a duracao de seis anos, 46 alunos da APAE,
matriculados regularmente nessa instituicao.
Seus responsaveis tomaram consciéncia desse
trabalho pela explanacdo resumida dos pres-
supostos teoéricos e praticos da metodologia
adotada, a fim de que pudessem, na medida
do possivel, auxiliar seus filhos e responséaveis,
contribuindo para que o contetdo fosse mais
socialmente oferecido.

Nao foi solicitado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, nem esse projeto foi sub-
metido a um Comité de Etica em Pesquisa, por
ser considerado como parte do projeto politico-
-pedagogico adotado pela escola, em que os
resultados seriam computados regularmente a
fim de possiveis estudos futuros, como é o caso
desse artigo.

O grupo de estudo foi entao composto por
29 homens e 17 mulheres, com idades entre
nove e 30 anos, sendo 20 criancas e adoles-
centes e 26 adultos. Todos eles apresentavam
deficiéncia intelectual, laudada por médicos e
especialistas, sendo 13 deles de grau leve, que
compuseram o Grupo 1 (G1) e 33 de grau mode-
rado, compondo o Grupo 2 (G2). Participaram,
ainda, sete professoras e cinco salas de aula no
total. Todos os alunos foram avaliados quanto a
sua fase de escrita, sequndo a Psicogénese da
Escrita, classificados em pré-sildbicos, silabicos,
silabicos-alfabéticos e alfabéticos.

A avaliacédo se procedeu em trés inferéncias,
sendo TO inicio dos trabalhos, T1 4 anos depois
e T2 6 anos depois. A escolha por esses tempos
se baseou empiricamente nas vivéncias dos
docentes, que tiveram mais dificuldades inicial-
mente em aplicar e apropriar-se das adaptacoes
necessarias a serem feitas na metodologia, de
acordo com cada aluno. Ja o terceiro tempo de-
correu apenas dois anos apos o tempo anterior,
uma vez que a evolucdo se demonstrou mais
segura e eficaz.

As atividades desenvolvidas com cada aluno
foram extraidas dos livros auténticos, porém
adaptadas ao nivel de cada turma. Os resultados
foram tabulados e agrupados de acordo com cada
grupo. Os alunos que apresentavam a afeccéo
em graus mais severos nao foram tabulados,
devido a inconstancia em sua evolucéo.

RESULTADOS

Abaixo sdo apresentados dois graficos ilus-
trativos do avanco nas fases de escrita, dos dois
grupos de alunos, G1 e G2, nos trés tempos de
coleta de dados, TO, T1 e T2, sendo o Gréfico 1
para o G1 e o Grafico 2 para G2. Também estudos
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estatisticos foram feitos, a fim de se compreender
cientificamente os resultados e serdo apresen-
tados a seguir.

Andlise estatistica dos dados

Usou-se o teste ndo paramétrico de Wilcoxon,
para duas amostras relacionadas, em que cada
aluno foi controle dele mesmo. Os alunos foram
correlacionados de acordo com os tempos de
avaliacao e os resultados sao apresentados nas
Tabelas 1 e 2.

Observa-se que a evolucao é estatisticamente
significativa nos dois grupos G1 e G2, em relacao
com todos os tempos de coleta. Isso significa
que, com o passar do tempo, todos os grupos
apresentaram melhor desempenho em relacao
ao tempo anterior, estatisticamente analisados.

Evolugdo de alunos de nivel leve (N = 13)
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Grafico 1. DI leves. N=13. Evolugdo na psicogénese de
escrita nos 3 tempos de estudo.

Evolugdo de alunos de nivel moderado (N = 33)
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Grafico 2. DI moderados. N=33. Evolugdo na psicogénese
de escrita nos 3 tempos de estudo.

DISCUSSAO

Percebeu-se por meio das observacoes em
sala de aula, no decorrer dessa pesquisa, embora
nao tabulado estatisticamente, que os avancgos
mais significativos e os melhores resultados
foram atingidos pelos alunos trabalhados pelos
professores que realmente se apropriaram da
metodologia, fazendo as adaptagdes necessarias,
atualizando-se e buscando aplicar as inumeras
atividades que o método proporciona. Cabe res-
saltar o envolvimento de toda a equipe gestora
oferecendo acompanhamento na aprendizagem
e acreditando nas possibilidades de todos os
alunos, independentemente de seu grau de
comprometimento.

Acredita-se que esse tenha sido um dos
fatores relevantes para o sucesso obtido pela
maioria dos discentes, pois é sabido que quando
a equipe gestora atua proxima ao corpo docente,
motivando-a e sendo parceira nas atividades,
mais ganhos na autoestima e significativos sao
os resultados!.

A CFA pode ser manifestada em nivel impli-
cito, sem que o individuo tenha a consciéncia
de opera-la e em nivel explicito, em que hé a
reflexao sobre o movimento que os articuladores

Tabela 1. DI leves. N=13.
Comparagdo entre os 3 tempos do estudo.

Tempos Relacionados Valor de p
TOeT1 0,0022*
TO e T2 0,0015*
T1eT2 0,0015*

*valor significativo e p<alfa=0,05

Tabela 2. DI moderados. N=33.
Comparagdo entre os 3 tempos do estudo.

Tempos Relacionados Valor de p
TOeT1 0,0007*
TO e T2 0,0000*
T1 e T2 0,0000*

*valor significativo e p<alfa=0,05
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fazem para concretizar um determinado som.
Tal consciéncia é fundamental no processo de
aquisicao e automatizacao da fala, principal-
mente nos desvios fonologicos/fonéticos e no
aprendizado das relacdes fonografémicas, como
os comumente apresentados pelos alunos da
educacao especial. Os aprendizes, criancas e/ou
adolescentes e adultos em fase de aquisicao da
leitura e escrita, apoiam-se em pistas articulato-
rias como estratégias iniciais para segmentar as
silabas em unidades menores, ou seja, os fone-
mas'?, e foi esse um dos fortes responséaveis pelo
sucesso desse projeto, favorecido pelo uso de
metodologia que propiciou essa conscientizacao.

Os graficos e dados estatisticos dos dois
grupos demonstram uma significativa evoluc¢ao
dos alunos, o que permitird possiveis encami-
nhamentos para o ensino regular, sem previsao
de retorno para a APAE devido a nao estarem
preparados para essa continuidade. Sabe-se
que esse fato, de encaminhamento e retorno a
instituicao especial por ndo adaptacao ao conte-
udo trabalhado na escola regular, € descrito por
muitos autores como um dos grandes fracassos
da educacéao inclusiva#?.

Esse trabalho de inclusdo deve ser meta no
trabalho de toda instituicao especial, que so6 foi
possivel ser efetivado, na APAE desse estudo, de
maneira controlada, apés um conjunto de fatores
que envolveram a escolha de uma metodologia
pontual, o controle do desempenho dos alunos,
bem como as capacitacoes e assessorias conti-
nuadas de toda a equipe pedagdgica da escola.

Ou seja, o planejamento para uma inclusao
satisfatéria e exitosa demanda esfor¢o conjunto
e organizacao estruturada com procedimentos
controlados. Segundo Clat & Blanco'®, “pode-se
dizer que a maioria dos alunos que fracassa na
escola ndo tem, propriamente, dificuldade para
aprender, mas sim dificuldade para aprender da
forma como sao ensinados".

A escola especial atua junto as familias,
além de favorecer a aprendizagem, também na
conscientizacdo de possibilitar independéncia
aos seus filhos. Existem varias atividades que
antecedem a alfabetizacao ou que precisam ser

trabalhadas em paralelo a ela, podendo resultar
no atraso de aquisi¢oes para esses individuos se
nao forem devidamente estabelecidas. A pressao
pela familia na busca pela alfabetizacdo é enor-
me, tanto para a pessoa com deficiéncia quanto
para a escola que trabalha com esse aluno. E, nao
raro, vemos alunos sendo treinados apenas em
trabalhos de copias e caligrafia das letras, sem
que a base para essa aquisicao seja efetivamente
consolidada'.

Nesse trabalho, viu-se que a importancia
dada a cada funcao neuropsicolégica estimulada
de maneira controlada e com atividades especi-
ficas, que foram proporcionadas pela metodolo-
gia fonovisuoarticulatéria, contribuiu para que
os resultados se consolidassem no espaco de
tempo estudado.

Acredita-se que a metodologia eleita foi
fundamental para os resultados obtidos, pois
proporcionou aos alunos, por meio de pista
concreta e de simples utilizacao - a sua boca -,
a compreensdo do processo de alfabetizacéao,
pela apropriacdo da consciéncia fonoldgica,
trazendo credibilidade aos educadores no seu
potencial como educador e na aprendizagem
de seus alunos, minimizando o trabalho casual,
repetitivo e, por vezes, apenas copiado de anos
anteriores. Assim, o ganho foi evidenciado na
seguranca aos professores, de como ensinar e
que caminho seqguir e, apesar da necessidade
dos alunos de um tempo maior para alfabetizar,
hoje existe uma rota a ser tracada.

Ressalta-se que a importancia na evolucao
dos alunos deveu-se, grande parte, pelo trabalho
em consciéncia fonolégica de maneira ludica e
atrelada a oralidade, como defendida na me-
todologia Boquinhas, que acredita no trabalho
precoce com a consciéncia fonoarticulatéria, an-
tes de se trabalhar com a escrita das letras, pois,
nessa fase, o individuo possui maior plasticidade
neural receptiva, dando prosseguimento em
sua pré-alfabetizacdo até que seja estabelecida
e exercida a lexicalidade e o carater identitario
do leitor e escritor?®.

Alguns alunos permaneceram nas fases ini-
ciais de alfabetizacao e sabe-se que muitos nao
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avancarao muito mais, porém pode-se entender
0 que escrevem, mesmo que sendo em palavras
simples, mas exercendo fator comunicativo.
Outros alunos permanecerdao sem conhecer o
mundo das letras, mas, por meio da mediacao de
um leitor e escriba de sua producao oral, estarao
em contato com o mundo da leitura e escrita e do
letramento, compactuando com o saber.

Todo o trabalho, pautado em alicerces seguros e
que atendam as demandas de cada etapa de apren-
dizagem, passa pela estimulacao e conscientizacao
das habilidades neuropsicolégicas envolvidas em
todo o processo, iniciando por fundamentéa-las e
conscientiza-las. Como foi objeto de estudo desse
projeto, a formacao continuada, defendida na
Declaracao de Salamanca'’, tem sido o fator chave
para o sucesso das escolas inclusivas.

Quando se lida com criancas com necessidades
especiais, é fundamental que se conhecam suas
habilidades e defasagens, quais as chances de
aprendizado, como esse individuo aprende, que
tipo de atividades podem alcancé-lo, estudar, pes-
quisar, escrever, experimentar, testar para se alme-
jar atingir os objetivos ja tracados no planejamento.

CONCLUSOES

Esse projeto objetivou conhecer e tabular
a evolucao de seus alunos por meio da Psico-
génese da Escrita, com o uso de metodologia
multissensorial fonovisuoarticulatéria.

Partiu-se do conhecimento das bases neu-
ropsicolégicas inerentes a alfabetizagdo, como
premissa de trabalho para todos os alunos desse
projeto, independentemente de sua escolarida-
de, faixa etdria ou grau de comprometimento
intelectual.

A equipe da APAE de Mangueirinha, PR,
optou por um planejamento que incluiu o estudo
e aprofundamento no método escolhido para
seu trabalho diario na escola, com controle das
mediacoes e resultados e obteve os recursos ne-
cessarios para sanar e mediar as diversas falhas
cognitivas de seus alunos.

Com isso, defende-se que é possivel alfa-
betizar muitos dos alunos que se encontram
estagnados e desenganados de obter sucesso
em seu desenvolvimento leitor, a partir de uma
tomada de consciéncia teorica e pratica de toda
equipe envolvida.
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SUMMARY
Results found in learning with a phonic-visual-articulate methodology
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There are countless situations of exclusion, lack of interest and disbelief
regarding the teaching of reading and writing to those with intellectual
impairments. Such situations are denoted by either the absence or the
lack of efficiency of methodologies, be it related to the school or to the
teachers. It raises the need of researching the matter in order to understand
its consequences, as well as being able to achieve better results. One
should consider the sad trajectory that follows the registers of people with
intellectual deficiencies and label them as incapable. This fact becomes
another preponderant factor for this nonteaching/learning process. The
present work aims at reflecting whether the lack of directed and frequent
capacitation processes at schools, regarding the used method of teaching,
can possibly add to this learning failure. This reflection aims at making
it possible to achieve a greater degree of commitment and awareness
concerning effective changes that need to take place. Another goal of this
work is reflecting whether the attitudes of teachers; such as the dynamism
of the classroom achieved by the means of good planning focused upon
the needs of the subjects; can set any influence upon the process. The Ana
Paula Nunes school, kept by APAE in Mangueirinha/PR, has chosen to
make a difference by looking for something new. It proposes the breaking of
paradigms that used to see schools for people with intellectual deficiencies
as areas for children and adults with no great ambitions of success. The
institution has chosen to cast a new look upon such schools, a look beholding
students and individuals as capable of great chances of success on their
learning processes. So, this work presents the successful results of 46
students, achieved during six years of activities carried out with the use of
a multi-sensorial, phonetic-visual-articulatory method that minimizes the
loss of focus and the out of measure use of random activities.
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