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Resumo

No Brasil, a histéria da alfabetizacdo € marcada por mudancas e fracassos no
processo do ensino-aprendizagem da leitura e escrita. Para que ocorra a
alfabetizacdo é necessario que se desenvolvam simultaneamente as habilidades
especificas da escrita (codificacdo e decodificacdo), a relacdo fonema e grafema, o
sentido e a fungéo da escrita. Uma das finalidades da escola é efetivar os processos
de alfabetizacdo e letramento, organizando uma pratica pedagodgica para que 0s
alunos aprendam a ler, escrever e utilizar a leitura e a escrita em situacdes
cotidianas. Entdo, faz-se necessario oportunizar aos futuros professores uma
formacdo inicial acerca da relacdo entre alfabetizacdo e letramento. Urge a
realizacdo de reflexdes sobre as caracteristicas desses processos e suas
especificidades, pois, além de serem simultaneos e diferentes, sdo interdependentes
e indissociaveis. Isto requer o desenvolvimento de habilidades especificas de ler e
escrever, por meio de praticas sociais de leitura e escrita e da mediacdo do
professor, utilizando-se de diferentes métodos de ensino. Dentre estes, destaca-se 0
Método das Boquinhas, por ser um método multissensorial, que trabalha com a
associacao fonemal/grafema/articulema, reconhecendo-o como um instrumento de
apoio para 0 ensino da leitura e escrita, e para auxiliar o professor no
encaminhamento do processo de alfabetizacéo.
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Introducéo

O presente estudo tem como objetivo conceituar, diferenciar e refletir sobre os
processos de alfabetizacdo e de letramento e também oportunizar aos alunos do
curso de Formacado de Docentes do Instituto de Educa¢édo Estadual de Maringd, o
conhecimento do Método das Boquinhas como uma metodologia para auxilid-los no
processo de alfabetizacgéo.

No atual cenéario escolar brasileiro, depara-se com criancas que nao
aprenderam a ler e escrever, mesmo tendo passado pelo processo de alfabetizacao
e pelo contato efetivo com varios materiais escritos. As criancas nao estao
conseguindo relacionar estas habilidades com as praticas sociais. Contudo, este ndo
€ uma dificuldade recente, pelo contrario, trata-se de um problema persistente na
historia da alfabetizacéo no Brasil.

A histéria da alfabetizacdo, no Brasil, se caracteriza por um movimento
complexo de mudancgas, com uma realidade marcada pelo fracasso de nossas
escolas em ensinar os alunos a ler e escrever. Na atualidade, mesmo com
orientacdes tedricas metodoldgicas distintas sdo muitas as dificuldades no processo
de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita. Isto justifica a necessidade de
reflexdo acerca dos processos de alfabetizacéo e letramento.

A forma adequada de a crianca aprender, segundo Soares (2005), sob o
ponto de vista pedagdgico e psicologico, é que aprenda de forma simultanea todas
as habilidades especificas da lingua escrita, ou seja, a codificacdo e a
decodificacdo, a relagcdo fonema (som) e grafema (letra), o sentido e a funcdo da
escrita.

Neste sentido, a escola tem a funcdo de organizar o ensino para que 0S
processos de alfabetizacdo e letramento se efetivem de forma sistematizada,
oportunizando o contato com diversas praticas sociais de leitura e escrita. Para
tanto, é necessario que os professores conhecam tais processos, suas
caracteristicas e suas especificidades. Além de serem simultaneos e diferentes, os
processos de alfabetizacdo e letramento sdo interdependentes e indissociaveis
(SOARES, 2004).

Diante desse quadro, o grande desafio da escola € organizar a pratica

pedagbgica para que os alunos, além de aprenderem a ler e escrever,



compreendam, interpretem e utilizem a leitura e escrita nas diversas situacdes de
seu cotidiano. Mediante esse desafio, hd necessidade de oportunizar aos futuros
professores conhecimento acerca da relagcéo entre 0os processos de alfabetizacéo e
letramento que possam auxilid-los na sua préatica pedagogica, inclusive sobre os
meétodos de alfabetizacao.

Conscientes de que hoje, no movimento que busca a reinvengcdo da
alfabetizacdo, Soares (2004) afirma que é preciso conhecer varios métodos de
alfabetizacdo, para que se possa dar oportunidade aos alunos do curso de
Formacdo de Docentes, o conhecimento acerca do Método das Boquinhas,
concebendo-0 como um instrumento a mais, capaz de auxiliar o professor no
encaminhamento do processo de alfabetizacdo. Segundo Jardini (2010), trata-se de
um método multissensorial, que trabalha com a associacao
fonema/grafema/articulema. O Método das Boquinhas € um método fono-visuo-
articulatério, que utiliza uma abordagem que alia varios inputs® neuroldgicos,
auditivos (sons) aos visuais (letras) e aos cinestésicos (boquinhas).

A experiéncia de trabalho com o Método das Boquinhas com criancas em
fase de alfabetizacdo tem demonstrado que trata-se de um instrumento de apoio

para o ensino da codificacdo/decodificacdo da leitura e escrita.

1. O fracasso da escola brasileira em alfabetizacdo e letramento: um problema

antigo

A alfabetizacdo é um tema que, de longa data, tem gerado muitos debates no
meio educacional. Por isso, costuma-se vincular fracasso no processo de
alfabetizacdo e fracasso escolar. Nesse sentido, Soares (2003) confirma que o
fracasso em alfabetizacdo nas escolas brasileiras vem ocorrendo, insistentemente,
h& muitas décadas.

Mortatti (2004) realizou um estudo sobre a histéria do ensino da leitura e
escrita no inicio do processo de escolarizacdo, a partir da experiéncia do Estado de

Séo Paulo, e a dividiu em quatro momentos.

* Conforme Michaeles, dicionario pratico inglés-portugués e portugués-inglés, input significa: entrada,
guantidade que entra.



O primeiro momento (1876 a 1890) caracteriza-se pela disputa entre o
método Jodo de Deus ou método da palavracdo, que consistia em iniciar o ensino da
leitura pela palavra e depois realizar a anélise dos fonemas das letras, com aqueles
gue defendiam a utilizacdo dos métodos sintéticos (soletracdo, fonico e silabacao).

No segundo momento (de 1890 a meados dos anos de 1920) houve a
institucionalizacdo do método analitico, o qual defendia que a leitura deveria ser
ensinada pelo “todo” para depois ser realizada a analise das partes. Esse periodo &
marcado pela disputa entre os partidarios do método analitico e os que defendiam a
utilizacdo dos métodos sintéticos, principalmente o da silabacéo.

No terceiro momento (meados dos anos de 1920 ao final da década de 1970),
apos a disseminacéao e institucionalizacao dos Testes ABC para verificacdo do nivel
de maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e escrita, passou-se a utilizar os
métodos mistos (analitico/sintético) por serem considerados mais rapidos e
eficientes. Contudo, perdeu-se o foco da alfabetizacdo, pois 0 como ensinar ficou
dependendo da maturidade da crianca, ou seja, as questdes psicolégicas se
sobrepuseram as pedagodgicas. Nesse periodo, iniciou-se a producdo de manuais
para o professor acompanhar as cartilhas e propagou-se a idéia e a pratica do
periodo preparatério com exercicios de discriminacdo e coordenacao viso-motora e
auditivo-motora.

O quarto momento (meados da década de 1980 a 1994) é marcado pelas
disputas entre os defensores da perspectiva construtivista e os dos testes de
maturidade e também dos antigos métodos de alfabetizacdo. Nesse periodo,
medidas sociais e politicas se fizeram necessarias para enfrentar o problema do
fracasso e da evasdo escolar e propondo, assim, mudancas na educacdo das
criancas no inicio de sua escolarizagao.

Segundo Mortatti (2004, p. 70), nesse periodo, “os diagnosticos e denuncias
dos problemas educacionais encontravam sua sintese na constatacdo do fracasso
escolar das camadas populares, que se verificava especialmente na passagem da 12
para a 22 série do ensino de 1° grau”. Foram consideradas causas desse fracasso as
caréncias cognitivas, alimentares, culturais e sociais das criancas provenientes das
camadas mais pobres da populacdo, apontando-se como solucdo propostas de

educacado compensatoria. Para a autora:



Os altos indices de repeténcia e evasdo na 12 série e fracasso na
alfabetizacdo passaram, desse modo, a ser entendidos como “produzidos
pela escola reprodutora”, caracterizando-se como indicadores da
marginalizacdo e/ou expulsdo dos diferentes, ou seja, dos que ndo se
ajustavam as normas, inclusive linglisticas, impostas pela ideologia
dominante produzida e salvaguardada por essa instituicdo. Do ponto de
vista de uma escola que se queria democratica, portanto, o fracasso nao
devia ser imputado ao aluno, mas a propria escola, que ndo conseguia
oferecer condigbes de permanéncia digna, nem ensino de qualidade
aqueles a quem oferecia a oportunidade de nela entrar (MORTATTI, 2004,
p. 71).

Uma das solugdes apontadas foi a introdugcéo da teoria construtivista, por
meio dos estudos e pesquisas desenvolvidos pela argentina Emilia Ferreiro e
colaboradores a respeito da psicogénese da lingua escrita. Tais estudos foram, a
época, considerados como uma proposta que representava uma revolucao
conceitual no campo da alfabetizacéo.

De acordo com Mortatti (2004), o construtivismo ndo se constituiu em um

novo método de ensino da leitura e escrita,

Ao contrario do que supunham muitos alfabetizadores, o construtivismo veio
justamente questionar as concepc¢des até entdo defendidas e praticadas a
respeito desse ensino, em particular as que se baseavam na centralidade
do ensino e, em decorréncia, dos métodos, dos testes de maturidade e das
cartilhas de alfabetizagdo (MORTATTI, 2004, p. 75).

A proposta construtivista enfatiza a forma como a crianca aprende a ler e a
escrever, aprendizagem esta que pode ocorrer, individualmente, se ela estiver em
interacdo com o objeto de conhecimento, no caso, a lingua escrita. Segundo Mortatti

(2004), trata-se de uma mudanca de paradigma que:

[...] gerou sério impasse entre o questionamento da possibilidade do ensino
da leitura e escrita e sua metodizacdo e a énfase nho modo como a crianga
aprende a ler e a escrever, ou seja, como a crianca se alfabetiza. Assim,
pode ser considerado alfabetizado aquele que conseguiu compreender
(construir para si 0 conhecimento) a base alfabética da lingua escrita (no
caso do portugués) (MORTATTI, 2004, p. 75).



Em entrevista, Soares (2005, p. 02) afirmou que “o construtivismo n&o propds
métodos, nem tinha que propor, porque sempre se afirmou como uma teoria
psicolégica e ndo como uma teoria pedagdgica’. E uma perspectiva tedrica que
objetivou mostrar como a crianga aprende, ndo se voltando, explicitamente, para a
guestdao de como o professor deve ensinar. Trata-se de uma mudanca profunda,
pois nas concepcdes anteriores, 0s professores alfabetizadores tinham um método,
utilizavam uma cartilha, acompanhada de um manual que dizia, detalhadamente, o
gue eles deveriam fazer.

Nas dUltimas décadas, houve um agravamento da situacdo descrita
anteriormente, pois muitas criancas estdo passando pela escola e dela saindo, ao
concluir o ensino fundamental e/ou ensino médio, sem dominar a linguagem escrita
e sem saber recorrer a leitura e escrita nas mais variadas praticas sociais. Esse
problema é evidenciado pelos péssimos rendimentos nos exames nacionais (SAEB?,
Prova Brasil® e IDEB’) e internacionais (PISA?) em todas as modalidades de ensino
gue dependem da leitura e da escrita. Mortatti (2004) comenta os dados de

pesquisas que comprovam o quadro descrito:

[...] recente pesquisa realizada pela Unesco e pela Organizagcdo para
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) localizam o Brasil em
penultimo lugar, entre 41 paises, no que se refere as competéncias de
jovens de 15 anos de idade para leitura, matemética e ciéncias; e os dados
das avaliacbes do Saeb vém apontando queda sistemética no
aproveitamento dos alunos de 42 e 82 séries do ensino fundamental em
lingua portuguesa e matematica (MORTATTI, 2004, p. 25).

® SAEB — Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica. Os resultados do SAEB/Prova Brasil
registraram, de 12 a 42 série, 175,8 pontos, em 2007, e 184,3 pontos, em 2009, representando um
aumento de 8,5 pontos. Apesar dos niumeros mostrarem que houve uma relativa melhora, a meta
desejavel nao foi alcancada.

® A Prova Brasil foi criada em 2005, pelo Ministério da Educacéo. Sdo avaliados alunos de 42 e 82
séries ou de 5° e 9° anos, através de provas de Lingua Portuguesa e Matemética, visando melhorar a
qualidade de ensino. E uma avaliacdo complementar ao SAEB e um dos componentes para o célculo
do indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB).

" IDEB - Os resultados do IDEB 2009 apresentaram a média de 4,6 para as séries iniciais do Ensino
Fundamental, 4,0 para as ultimas séries do Ensino Fundamental e 3,6 para o Ensino Médio. O
objetivo do MEC é de alcancar a média seis, igual aos dos paises desenvolvidos até o ano de 2021.

® PISA — Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes. No ranking geral, entre os 65 paises
participantes, o Brasil esta na 532 colocagdo. O baixo desempenho dos jovens de 15 anos fez com
gue nos mantivéssemos nas Ultimas posi¢des da lista.



Trata-se de uma nova modalidade de fracasso escolar envolvendo os
processos de alfabetizacdo e letramento, marcada pela dificuldade dos professores
em encaminhar a pratica pedagogica principalmente pela falta de sistematizacdo ao
ensinar as criancas a ler e escrever e fazer uso dessas habilidades em praticas
sociais.

A hipotese levantada por Soares (2004) é de que a perda da especificidade
do processo de alfabetizacdo é um entre os variados fatores que pode explicar essa
atual modalidade de fracasso escolar marcado pela desmetodizag¢do do processo de
alfabetizacéo.

Frente a essas discussdes, apresenta-se como desafio, a busca de solucdes
para encontrar praticas pedagogicas que favorecam a aprendizagem da leitura e da
escrita por parte das criancas, permitindo que elas facam uso dessas habilidades
nas mais diversas praticas sociais.

Segundo Soares (2005, p. 07), “o alfabetizador tem de conhecer o objeto da
aprendizagem e também o processo pelo qual se aprende esse objeto, a lingua
escrita. Infelizmente, esses conhecimentos ainda nédo entraram na formacdo dos
alfabetizadores”. Portanto, € fundamental que os alunos do Curso de Formacéao de
Docentes em nivel médio, futuros educadores e alfabetizadores, conhecam todos os
componentes que envolvem os processos de alfabetizacao e letramento.

E fato a afirmacdo da autora que o alfabetizador é aquele que permite o
acesso a leitura e a escrita, conduzindo a crianga a conquista do conhecimento e
que “nada é mais gratificante, na educacéao, que alfabetizar uma crianga” (SOARES,
2005, p. 08). Para que se alcance tal habilidade, torna-se necessario saber o que é
alfabetizacdo, o que € letramento, como estes processos se relacionam entre si e

gue existe a necessidade de sistematizar o ensino da linguagem escrita.

2. O conceito de alfabetizacéo

Em nosso pais, ha tempo, tem-se realizado diversos estudos e pesquisas
sobre alfabetizagdo no sentido de explicar e buscar solu¢des para o fracasso escolar
brasileiro, segundo Soares (2010a). Contudo, a analise desses estudos e pesquisas

tem revelado dados ndo conclusivos.



[...] sdo dados que, excludentemente, buscam a explicacdo do problema ora
no aluno, (questdes de salide, ou psicoldgicas, ou de linguagem), ora no
contexto cultural do aluno (ambiente familiar e vivéncias socioculturais), ora
no professor (formacédo inadequada, incompeténcia profissional), ora no
método (eficiéncial/ineficiéncia deste ou daquele método), ora no material
didatico (inadequacéo as experiéncias e interesse das criancas, sobretudo
das criangcas das camadas populares), ora, finalmente no proprio meio, o
cédigo escrito (a questdo das relacdes entre o sistema fonologico e o
sistema ortogréafico da lingua portuguesa) (SOARES, 2010a, p. 14).

Na busca de melhorar a qualidade do ensino, Soares (2003, 2004, 2005,
2010a, 2010b), Mortatti (2000, 2005, 2006, 2007) e Jardini (2010) tém discutido as
causas do fracasso escolar e da dificuldade de encaminha, metodologicamente, o
processo de alfabetizacdo. Soares (2005), em entrevista ao Jornal do Alfabetizador,

ao comentar a respeito da quantidade de pesquisas sobre alfabetizacdo, afirma que:

As pesquisas aumentaram a partir dos anos 80, como decorréncia do
chamado “Construtivismo”, sobretudo pela influéncia dos estudos e
pesquisas de Emilia Ferreiro e de Ana Teberosky sobre o processo de
aprendizagem da lingua escrita pela crianca. Passamos, entdo, a contar
com um numero grande de pesquisas, tomando como tema ndo mais o
método de aprendizagem da lingua escrita, mas o processo da crian¢a na
construgdo de conceitos sobre a lingua escrita. O foco muda do como
ensinar para o “como a crianga aprende” (SOARES, 2005, p.1).

Esta concepcdo de alfabetizacdo rejeitou as anteriores que orientavam 0s
métodos sintéticos e analiticos para promover o ensino da leitura e da escrita,
amparando-se no uso de cartilhas. Desta forma, segundo Soares (2004), ocorreu
uma desmetodizacdo do processo de alfabetizacdo, ou seja, houve um movimento
de perda da sistematizacdo e intencionalidade do ato de ensinar as habilidades de
leitura e escrita.

Se na concepcao tradicional, a crian¢ca necessitava de estimulos externos e
orientacdes de professores para aprender a ler e escrever, na Vvisdo construtivista,
ela passa a ser capaz de construir o conhecimento acerca da leitura e da escrita. A

alfabetizagc&o passou a ser vista como um processo em construgao.



Para Soares (2004) foi um equivoco a compreensao derivada da perspectiva
construtivista que considera que a aprendizagem se daria de forma natural, ndo
sendo necessario ensinar as relagbes grafema/fonema e as finalidades da
linguagem escrita. De acordo com a 6ética construtivista, o papel do professor seria
apenas de oportunizar situacées que motivassem o uso da escrita. Assim, 0
processo de alfabetizacdo ocorreria espontaneamente, a partir do momento em que
a criangca estivesse em contato com diversos tipos de materiais e objetos que
contenham a linguagem escrita. Criticamente, Soares (2003, p. 02) afirma que
‘ninguém aprende a ler e escrever se ndo aprender relagbes entre fonemas e
grafemas — para codificar e decodificar. Isso € uma parte especifica do processo de
aprender a ler e escrever”.

Vale destacar que a Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), em 1958, para fins de estatisticas educacionais,
passou a definir alfabetizado como aquele que sabe ler, escrever e compreender um
trecho curto de um texto simples do cotidiano e analfabeto como aquele que nao
sabe ler e escrever. Esta posicdo também contribuiu para ampliar o conceito de

alfabetizacdo. Contudo, Soares (2010a, p. 15) considera que:

[...] pedagogicamente atribuir um significado muito amplo ao processo de
alfabetizacdo seria negar-lhe a especificidade, com reflexos indesejaveis na
caracterizacdo de sua natureza, na configurac@o das habilidades basicas de
leitura e escrita, na definicdo da competéncia em alfabetizar.

Para a referida autora, urge definicdo clara do processo de alfabetizac&do, uma
vez que tal conceito sofreu profundas modificacbes nas ultimas trés décadas.
Soares (2010a, p. 15) salienta que o termo alfabetizacdo “etimologicamente, nao
ultrapassa o significado de “levar a aquisicao do alfabeto”, ou seja, ensinar o codigo
da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever”. Contudo, a alfabetizagcao
envolve um conjunto de habilidades, sendo caracterizada como um processo

complexo,

[...] de uma multiplicidade de perspectivas, resultantes da colaboracao de
diferentes areas de conhecimento, e de uma pluralidade de enfoques,
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exigida pela natureza do fendmeno, que envolve atores (professores e
alunos) e seus contextos culturais, métodos e meios (SOARES, 2010a, p.
14).

7

Para facilitar a compreensdo deste complexo conceito, € necessario
esclarecer o significado das palavras alfabetismo, alfabetizado, analfabetismo e
analfabeto — termos préprios de uma sociedade grafocéntrica.

No dicionario Aurélio, alfabetismo é “estado ou qualidade de alfabetizado”.
Alfabetizado é aquele que “adquiriu 0 estado ou a condi¢cdo de quem se apropriou da
leitura e da escrita”. Analfabetismo é o “estado ou condicdo de analfabeto”, e
analfabeto € quem nao conhece o alfabeto, “que ndo sabe ler e escrever”.

Os termos, acima citados, pertencem ao grupo semantico da palavra
alfabetizac&o. A partir de seus significados, pode-se afirmar que alfabetizacéo é um
processo de representacéo de fonemas em grafemas, de compreensao e expressao
de significados através do codigo escrito. Assim, 0 processo de alfabetizacao €, de

acordo com Soares (2010a):

[...] levar a aprendizagem ndo de uma mera traducdo do oral para o escrito,
e deste para aquele, mas a aprendizagem de uma peculiar e muitas vezes
idiossincratica relagdo fonemas-grafemas, de um outro codigo, que tem, em
relac@o ao codigo oral, especificidade morfologica e sintética, autonomia de
recursos de articulagdo do texto e estratégias proprias de
expressdo/compreensado (SOARES, 2010a, p. 17).

Trata-se, portanto, de um processo complexo e multifacetado de aquisicdo

das habilidades de leitura e escrita.

3. O conceito de letramento

No Brasil, a palavra “letramento” comegou a ser usada nos anos 80 por
pesquisadores das areas da Educacdo e da Linguistica. Este termo foi usado pela
primeira vez por Mary Kato, em 1986, na obra “No mundo da escrita: uma

perspectiva psicolinguistica”. Dois anos depois, apareceu no livro “Adultos n&o



11

alfabetizados: o avesso do avesso”’, de Leda Verdiani Tfouni e, em 1995, na
coletanea de textos “Os significados do letramento”, de Angela Kleiman, e no livro
“Alfabetizacao e letramento” também de Tfouni.

Segundo Soares (2010b, p. 17), etimologicamente, a palavra literacy vem do
latim littera (letra), com o sufixo — cy, que denota qualidade, condi¢cao, estado, fato
de ser. Ou seja: “literacy € o estado ou condi¢cdo que assume aquele que aprende a
ler e escrever’. Conforme a autora (2010b, p.18), letramento € “o resultado da agao
de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o0 estado ou a condigdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

A palavra letramento surgiu da necessidade de explicar e compreender o
ensino e a aprendizagem da leitura e escrita e o analfabetismo. De acordo com
Soares (2010b, p. 19), “novas palavras sao criadas, ou a velhas palavras da-se um
novo sentido, quando emergem novos fatos, novas idéias, novas maneiras de
compreender os fendmenos”. Isto quer dizer que a partir de meados da década de
1980 ha uma nova realidade social de que ndo basta saber ler e escrever, é
necessario ir além, saber fazer uso da leitura e escrita de maneira eficaz e
guestionar 0os materiais escritos que temos contato no nosso cotidiano. Segundo

Mortatti, o termo letramento:

[...] esta diretamente relacionado com a lingua escrita e seu lugar, suas
fungbes e seus usos nas sociedades letradas, ou, mais especificamente,
grafocéntricas, isto é, sociedades organizadas em torno de um sistema de
escrita e em que esta, sobretudo por meio do texto escrito e impresso,
assume importancia central na vida das pessoas e em suas rela¢cdes com
0s outros e com o mundo em que vivem (MORTATTI, 2004, p. 98).

O surgimento da palavra letramento ao lado da palavra alfabetizacdo se deu
devido a necessidade de mudanca na forma de considerar o acesso a leitura e a
escrita: da mera aquisicdo da tecnologia do ler e escrever a insercdo nas praticas
sociais de leitura e escrita. Esta mudanca pode ser observada nas alteracfes dos
critérios utilizados pelo censo para verificar o numero de analfabetos e de
alfabetizados, pois durante muito tempo era considerado analfabeto o sujeito que
nao sabia escrever 0 seu proprio nome. Nas Ultimas décadas, é considerado

analfabeto aguele que ndo é capaz de ler e escrever um bilhete simples e também
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aquele que ndo tem a habilidade de codificar o seu proprio nome. De acordo com

Soares:

Embora essa pratica seja ainda bastante limitada, ja4 se evidencia a busca
de um “estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever’, mais que a
verificacdo da simples presenca da habilidade de codificar em lingua
escrita, isto €, ja se evidencia a tentativa de avaliacdo do nivel de
letramento, e ndo apenas a avaliagdo da presenca ou auséncia da
“tecnologia” do ler e escrever (SOARES, 2010b, p. 21).

Nesse sentido, 0 que interessa para o censo € o nivel de letramento da
populacdo e ndo o indice de alfabetizacdo, ou seja, busca-se verificar o nimero de
pessoas que ndo vivem em condicdo de quem sabe ler e escrever, de pessoas que
nao incorporaram o uso das praticas sociais da leitura e escrita, de pessoas que néo
fazem uso de diferentes tipos de materiais escritos, compreendendo, interpretando e
retirando informacdes para seu cotidiano.

O uso da palavra alfabetismo, “estado ou qualidade de alfabetizado”, ndo ¢é
comum, sendo que a palavra analfabetismo, “estado ou condicdo de analfabeto”,
seu contrario, aléem de familiar € de total compreensédo. Mortatti (2004) diz que a
palavra de uso mais antigo é analfabeto, remontando ao inicio do século XVIIl. Seu
significado se mantém até os dias atuais como aquele que desconhece as letras do
alfabeto, que ndo sabe ler e nem escrever e que nao tem instrucdo primaria. Ha
também um significado pejorativo: ignorante, bronco e rude. No contexto politico e
social, “o analfabeto é aquele que nao pode exercer em toda a sua plenitude os seus
direitos de cidadao, é aquele que a sociedade marginaliza, é aquele que néo tem
acesso aos bens culturais de sociedades letradas” (SOARES, 2010b, p. 20).

Destaca-se que na palavra analfabetismo aparece o sufixo - “ismo”, que
significa um modo de proceder como analfabeto, ou seja: analfabetismo é um
estado, uma condi¢cdo, o modo de proceder daquele que € analfabeto. Ressalta-se
gue nas palavras analfabeto e analfabetismo, h& o prefixo grego a(n) que significa
negacao, privacdo do conhecimento do alfabeto, da leitura e da escrita, da instrucao
primaria.

Soares (2010b, p. 24) afirma que uma pessoa pode ser analfabeta, isto é, ndo

saber ler e escrever, mas pode ser, em determinada medida, letrada.
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[...] um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém
presenca forte, se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um
alfabetizado, que recebe cartas que outros Iéem para ele, se dita carta para
gue um alfabetizado as escreva [...], se pede a alguém que lhe leia avisos
ou indicactes afixados em algum lugar, esse analfabeto é, de certa forma,
letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura
e de escrita.

Podemos dizer que esse analfabeto é letrado porque faz uso da escrita,
envolvendo-se em praticas sociais de leitura e escrita. A pessoa letrada € aquela
capaz de, além de saber ler e escrever, fazer uso frequente e competente da leitura
e escrita. Segundo Mortatti (2004) e Soares (2010b), comumente a palavra letrado
refere-se aquele que é erudito e versado em letras (literatura, linguas). Ja a palavra
iletrado surgiu no final do século XIX e significa aquele que ndo tem conhecimentos
literarios, que néo é erudito, analfabeto, ou quase analfabeto.

Conclui-se que uma pessoa alfabetizada ndo é necessariamente uma pessoa
letrada. Alfabetizado é aquele que sabe ler e escrever, e letrado é aquele que, além
de saber ler e escrever, usa socialmente a leitura e escrita, praticando-as de forma
adequada para atender as demandas sociais de leitura e escrita. Decorre dai, a
necessidade de esclarecer a relacdo entre os processos de alfabetizacdo e

letramento.

4. A relacéo entre alfabetizacado e letramento

No inicio do processo de escolarizacdo de uma crianca a alfabetizacéo e o
letramento devem ocorrer de forma simultanea, compreendendo alfabetizacdo como
a aquisicao da leitura e escrita e letramento como desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita nas praticas sociais.

E importante conhecer e estabelecer as relacdes entre alfabetizacdo e
letramento, pois ambos os processos fazem parte da histéria do ensino da leitura e

da escrita no nosso pais. Nao podemos separa-los, pois sdo dois processos
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interdependentes e indissocidveis, apesar de distintos, diz Soares (2004). Ela
discorre como deve acontecer o desenvolvimento dos processos de alfabetizagéo e

letramento:

A alfabetizac@o desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais
de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este,
por sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da
aprendizagem das relagdes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da
alfabetizagdo (SOARES, 2004, p. 14).

No inicio dos anos 80, em alguns paises desenvolvidos, como os Estados
Unidos e a Franca, foram realizadas avalia¢cdes do nivel de competéncia de leitura e
escrita da populacao, cujo resultado demonstrou que, embora estivesse a populacao
alfabetizada, ndo havia dominio das habilidades de leitura e escrita necessarias para
se inserir nas atividades sociais e profissionais. Evidenciou-se que o problema
nestes paises ndo estava, segundo Soares (2004), na aprendizagem do ler e
escrever (alfabetizacdo), mas no dominio das habilidades de uso da leitura e da
escrita (letramento). Nesses paises, 0s problemas referentes a alfabetizacdo e ao
letramento foram tratados de maneira independentes, reconhecendo a suas
especificidades.

No Brasil, porém, o movimento procedeu de forma contraria, as discussdes
sobre a importancia e necessidades de habilidades para o uso com competéncia das
habilidades da leitura e escrita originaram-se dos problemas relacionados a
aprendizagem inicial da escrita e da leitura, questionando-se, desta forma, o
conceito de alfabetizacao.

As discussBes sobre letramento, no nosso pais, surgiram sempre
relacionadas com a alfabetizacdo, o que gerou confuséo, sobreposicao e fusdo dos
dois conceitos, e, segundo Soares (2004), um certo apagamento da alfabetizacéo e,
consequentemente, sua “desinvengao”, ou seja, a perda de especificidade desse
processo.

A perda da especificidade da alfabetizacdo é considerada por Soares (2004)
como a causa do atual fracasso na aprendizagem e no processo do ensino da lingua
escrita em nossas escolas brasileira. O fracasso em alfabetizacdo, em nosso pais,

vem desde antes da década de 80, em que os altos indices de reprovacao,
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repeténcia e evasao ocorriam na etapa inicial do ensino fundamental,
principalmente, da 12 para a 22 série. Hoje, depara-se com uma realidade de altos
indices de alunos que permanecem nas escolas e sdo semi-alfabetizados ou néo
alfabetizados, mesmo depois de trés, quatro, cinco ou mais anos do inicio do
processo de escolarizagdo. Para Soares (2004), pode-se considerar a perda da
especificidade como um dos muitos fatores que explicam esta atual realidade
marcada pelo fracasso escolar em alfabetizacéo, cuja situacdo ndo é nova, vem de
décadas atras, porém, hoje, ndo se evidencia nas séries iniciais, mas nas séries
avancadas.

Diversas causas séo indicadas para a perda da especificidade do processo de
alfabetizacéo, dentre elas, Soares (2004, p. 09) aponta “a mudanga conceitual a
respeito da aprendizagem da lingua escrita que se difundiu no Brasil a partir de
meados dos anos de 1980”. Como causa de natureza pedagdgica, a referida autora
aponta a organizacdo do tempo da escola, dividido em ciclos, e a progresséo
continuada seguida da préatica da ndo reprovacéo.

Além disso, com a implantacdo do construtivismo, alterou-se a concepcéao de
alfabetizac&o. A crianca passou a ser considerada como sujeito ativo no processo de
construcdo da representacao da lingua escrita. Nos métodos tradicionais, a crianga
era considerada dependente de estimulos externos para aprender a ler e escrever e
na concepcao construtivista, passa a ser capaz de, progressivamente, construir a
linguagem escrita. Para tanto, seria necessario interagir com a escrita através de
materiais que representassem situacdes reais de uso dessa linguagem, ao inves de
textos produzidos de forma artificial como eram nas cartilhas.

Soares (2004) afirma que ndo se pode negar que com O construtivismo
ocorreram mudancas que contribuiram para compreender a trajetéria da crianca no
processo de alfabetizacdo. Contudo, ha que se reconhecer que o0 construtivismo
conduziu a alguns equivocos e a falsas inferéncias que podem explicar a perda da
especificidade do processo de alfabetizacdo. Um desses equivocos diz respeito a
natureza do objeto de conhecimento em questdo. Segundo a referida autora, o

construtivismo dirigiu

[...] o foco para o processo de construgdo do sistema de escrita pela
crianga, passou-se a subestimar a natureza do objeto de conhecimento em
construgdo, que é, fundamentalmente, um objeto linguistico constituido, que
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se considere o sistema alfabético quer o sistema ortografico, de relagbes
convencionais e frequentemente arbitrarias entre fonemas e grafemas
(SOARES, 2004, p. 11).

Um segundo fato refere-se as dificuldades de ensino e aprendizagem da
leitura e escrita que ndo eram consideradas um problema de ordem metodoldgica,
pois quando se falava em método de alfabetizagdo, relacionava-os com os métodos
tradicionais sintético (fénico, silabacdo) e analiticos (palavracdo, sentenciacao,
global). Acreditou-se, entdo, que apenas com 0 convivio intenso com materiais
escritos, a crianga seria capaz de, por si propria, descobrir as relacées fonema-
grafema, e que, interagindo com as varias praticas sociais de leitura e escrita,
aprenderia a ler e escrever. Assim, 0 processo de alfabetizacdo, segundo Soares
(2004), foi obscurecido pelo letramento, levando a perda de sua especificidade.

Contudo, Soares considera que dissociar alfabetizacdo e letramento é um

equivoco porque

[...] a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo
da escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela
aquisicao do sistema convencional de escrita a alfabetizacao - e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades
de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita - o letramento (SOARES, 2004, p. 14).

A alfabetizacdo, segundo a concepcdo tradicional, representada pelos
métodos analiticos e sintéticos, concebia que o aluno deveria aprender primeiro a
decodificar e a codificar para, depois, desenvolver as habilidades de leitura e escrita
e a compreensado das funcfes da escrita. Desta forma, a alfabetizac&o precedia o
letramento.

Atualmente, considera-se que a alfabetizacdo ndo deve preceder o
letramento. A referida autora é favoravel a conservacdo dos dois termos, por
referirem-se a processos interdependentes, indissociaveis e simultaneos. Contudo,
“sdo processos de natureza fundamentalmente diferente, envolvendo
conhecimentos, habilidades e competéncias especificos, que implicam formas de
aprendizagem diferenciadas e, consequentemente, procedimentos diferenciados de

ensino” (SOARES, 2004, p. 15).
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Conclui-se que hoje ha a necessidade de recuperar a especificidade da
alfabetizagdo; de promové-la simultaneamente ao processo de letramento, de modo
gue desenvolva as habilidades de leitura e escrita por meio de praticas sociais de
leitura e escrita; de reconhecer que ambos tém diferentes facetas, demandando
diferentes metodologias, e de que é necessério a formacéao inicial e continuada para
todos os professores das séries iniciais, a fim de torna-los capazes e competentes

para enfrentar o grave problema do fracasso escolar nas escolas.

5. Sistematizacédo do processo de alfabetizacdo

Atualmente, nota-se que as criancas, apesar de entrarem cada vez mais
precocemente na escola, ndo estdo aprendendo a ler e escrever, mesmo tendo
contato com diversos materiais escritos. As criancas passam pela escola e dela
saem ao concluirem seus estudos sem terem dominio da leitura e da escrita e sem

conseguirem relacionar estas habilidades com as praticas sociais. Para Mortatti,

A aquisicdo da leitura e da escrita, por si s6, porém, ndo vem garantindo
maior nivel de letramento, e, por vezes, nem mesmo essa aquisicdo esti
sendo efetivada ou garantida a todos os brasileiros. Pode-se considerar,
assim, que a alfabetizacéo e a escolariza¢do, bem como a disponibilidade de
uma diversidade de material escrito e impresso, em nosso contexto atual, sdo
necessarias, mas nao suficientes, para o letramento, tanto do ponto de vista
individual quanto social (MORTATTI, 2004, p.108).

Diante da situacdo atual do fracasso escolar, é preciso reinventar a
alfabetizacdo, diz Soares (2004). Trata-se do movimento de recuperar a
especificidade do processo de alfabetizacdo. Segundo a referida autora, “nao basta
gue a crianca esteja convivendo com muito material escrito, € preciso orienta-la
sistematica e progressivamente para que possa se apropriar do sistema de escrita.
Isso é feito junto com o letramento” (SOARES, 2003, p.3).

A metafora da curvatura da vara serve para entender a necessidade atual de
reinventar a alfabetizacdo. A teoria da curvatura da vara, utilizada nos anos 70, é

representada por uma vara curvada que precisa ficar reta. Para tanto, é necessario
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curvar a vara para o lado oposto, para que em continuo movimento de péndulo, ela
posicione-se de forma reta. No caso da educacéo, este movimento vem ocorrendo
frequentemente. Temos um antagonismo de concepcgdes, onde ha um grupo se
opondo ao outro. Um exemplo € quando a vara foi curvada para o lado da
perspectiva construtivista, opondo-se aos métodos tradicionais de alfabetizacao.
Tende-se a curvar a vara para o lado oposto para que ela fique reta. Mas é
importante saber analisar esse movimento, pois, na atualidade, ele ndo pode
significar uma volta aos métodos de alfabetizacdo tradicionais, nem ao uso da
cartilha. Desta forma, nédo estaria efetivando solugbes para o problema do fracasso
das escolas em alfabetizar e letrar. Segundo Soares (2003), “[...] ndo podemos voltar
ao que ja foi superado. A mudanga nao deve ser um retrocesso, mas um avango”
(Soares 2003, p. 05).

Nos Estados Unidos, o construtivismo também predominou nos anos 1990,
fazendo com que os alunos convivessem de forma total com a lingua, mas néo
aprendessem a ler e escrever. Na tentativa de resolver o problema, cientistas
americanos pesquisaram e concluiram que era necessario alfabetizar as criancas
trabalhando de forma sistematizada as relacbes fonema/grafema, cabendo as
escolas buscarem métodos que promovessem a aquisicdo do sistema alfabético,
ortogréfico e as relacdes com o sistema fonoldgico (Soares, 2004).

Outros paises, como Franca, Inglaterra e Canada, também fizeram estudos
sobre a alfabetizacdo e concluiram a necessidade de desenvolver um trabalho na
linha do fénico, desde que ndo houvesse retorno ao método antigo. Pelo fato destes
paises estarem enfrentando este problema, houve insisténcia na recuperacdo da
especificidade da alfabetizacdo para garantir a aprendizagem do sistema
alfabético/ortografico e em suas relacfes com o sistema fonoldgico.

Com as insatisfacbes geradas pela implantacdo em larga escala da
perspectiva construtivista e dos desdobramentos decorrentes, iniciam-se
movimentos que objetivam reverter o quadro. Surge, entdo, um movimento que
busca resgatar o antigo método fénico. Soares (2003) considera preocupante a
utilizacdo deste método para tentar corrigir o problema do fracasso escolar nas
escolas em que as criangas ndo estdo conseguindo aprender a ler e escrever e

guestiona a volta de seu uso referindo-se a ele como:
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[...] método do 'casado’, em que vinha uma letra de um lado e casava com a
letra de outro lado, como aquelas antigas cartilhas fonicas. Mas certamente
nao é disso que os especialistas estdo falando: o que se pretende é voltar a
orientar as criancas na construgcdo das relacbes fonema / grafema.
(SOARES, 2003, p. 04).

7

A alfabetizacdo é um processo de internalizacdo da lingua escrita que se
efetiva em ambiente escolar por meio do ensino e da aprendizagem sistematizados,
nos quais a mediacdo do professor é essencial. Neste sentido, Mortatti (2004,

p.108), afirma que:

Enquanto habilidades e conhecimentos individuais, a leitura e escrita
precisam ser ensinadas e aprendidas, e a escola continua sendo uma das
agéncias privilegiadas — mas ndo a Unica — para o processo de aquisicdo da
“tecnologia” da leitura e escrita e para a promocéo do letramento.

Na concepcédo tradicionalista, os professores utilizavam-se de um método
através da cartilha, mas nao tinham uma teoria. Hoje, acontece o contrario; segundo
Soares (2003, p. 02), “todos tém uma bela teoria construtivista da alfabetizacéo, mas
nao tém método. Se antigamente havia método sem teoria, hoje temos uma teoria
sem meétodo. E é preciso ter as duas coisas: um método fundamentado numa teoria
e uma teoria que produza um método”.

Diante destas constatacOes realizadas pela autora, faz-se necessario
conhecer métodos que venham a contribuir para o processo de alfabetizac&do. Por
isso abordaremos, a seguir, o Método das Boquinhas, de abordagem
multissensorial, pautado na associacdo entre fonemal/grafema/articulema,
reconhecendo-o como um conhecimento importante na formacéao inicial de docentes

para atuar nos anos iniciais de Ensino Fundamental.

5.1 O método das boquinhas
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O Método das Boquinhas foi idealizado por Renata Savastano Ribeiro
Jardini,° em meados de 1985, e foi desenvolvido em 1995, recorrendo a duas areas

de conhecimento: a Fonoaudiologia e a Pedagogia. A autora afirma que:

O Método Fonovisuoarticulatério, carinhosamente apelidado de Método das
Boquinhas, utiliza-se além das estratégias fonicas (fonema/som) e visuais
(grafema/letra), as articulatorias (articulema/Boquinhas). Seu
desenvolvimento foi alicercado na Fonoaudiologia, em parceria com a
Pedagogia, que o sustenta, sendo indicado para alfabetizar quaisquer
criancas e mediar/reabilitar os distdrbios da leitura e escrita. [...] Sua
fundamentacdo encontra-se também nos estudos de Dewey (1938),
Vygotsky (1984, 1989), Ferreiro (1986), Watson (1994), entre outros, cujas
idéias sdo resumidas numa percepcao holistica frente a alfabetizacao, tendo
a viséo da linguagem, como ponto focal da aprendizagem (JARDINI, 2010,
p. 155).

O Meétodo das Boquinhas adota a abordagem multissensorial, a qual defende
a ocorréncia de varios inputs neurossensoriais 0s quais favorecem conexdes
sinapticas'® em diversas areas do cérebro. Esse método recorre a estimulacées
fonologicas, visuais e articulatorias da fala para promover o processo de
alfabetizacdo. Em relacdo ao aspecto articulatério, ha preocupacdo com o trago
distintivo de sonoridade provocado pela vibragdo nas cordas vocais. Os padrdes
articulatérios do idioma auxiliam na fixacdo da  correspondéncia
fonema/grafema/articulema as quais devem ser treinadas cinestesicamente pelo

toque e visualmente observando-se no espelho, usado pelo professor e pelo aluno.

Desta forma, focalizamos a aprendizagem em uma boca concreta que
produz o som, que esta inserido dentro de palavras significativas, que por
sua vez, estardo imersas em frases e textos. Essa abordagem foi baseada
nos principios da Fonologia Articulatéria — FAR, que preconiza a unidade
fonético-fonoldgica, por exceléncia, o gesto articulatorio. [...] Assim, o
Método das Boquinhas é multissensorial, oralista, fénico e articulatério
(JARDINI, 2010, p. 158).

° Doutora pela UNICAMP/Campinas, Faculdade de Ciéncias Médicas, Departamento Salde da

Criangca e da Adolescéncia, Mestre pela mesma instituicdo e departamento; Psicopedagoga pela
UNICEP/S&o Carlos; Fonoaudidloga pela UNIFESP/S&o Paulo. Autora de varios livros e jogos
e fundadora do CDDA (Centro de Diagndstico dos Disturbios de Aprendizagem), em Araragquara-SP.
1% processo de transmisséo de informagcdes, de comunicacao entre os neurdnios e de passagem de
sinais.
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No processo de alfabetizacdo pelo Método das Boquinhas, o treino da escrita
ocorre junto com a aquisicdo da leitura, mas é dada énfase a leitura. A escrita é
treinada para a fixagdo do grafema e a orientacao espacial. Jardini (2010), ao relatar

sua experiéncia com o referido método, afirma:

O tracado espacial do grafema, com os dedos, nha mesa, e o padrdo
tatil/cinestésico, principalmente em se tratando de oposi¢Bes de fonemas
surdos/sonoros, usando as maos para sentir a vibracdo das cordas vocais e
para 0os mais resistentes, um microfone encostado ao pescoco, foram muito
exercitados, sempre acrescidos ao trabalho de conscientizacdo dos
articulemas boquinhas (JARDINI, 2010, p. 162).

Assim, a crianga passa a ler e escrever em varios ambientes, em diversas
situacbes e com o0 uso dos recursos que possui. O resultado do trabalho com
fonemas e da consciéncia fonologica, segundo a referida autora, promove
seguranca, eficiéncia e rapidez na leitura.

Faz-se necessario, entender que a consciéncia fonolégica é a habilidade de
refletir sobre o som das palavras faladas, € a percepcdo e consciéncia de som das
letras dentro da palavra, auséncia ou presenca, sendo, portanto, indispensavel para
encaminhar, metodologicamente, o processo de alfabetizac&do. Além desse conceito,
€ essencial compreender outro conceito caro ao método em estudo: consciéncia
fonémica.

Trata-se da habilidade de ouvir e perceber as letras, no tempo-espaco que
elas ocorrem, ou seja, se aparece no come¢o, no meio ou fim da palavra,
favorecendo o processo de aquisicdo da leitura e escrita. Essa habilidade, durante a
alfabetizacdo, deve ser treinada, uma vez que nao surge espontaneamente nas
criancas. Tanto a consciéncia fonoldgica, quanto a fonémica, séo favorecidas pela
observacdo dos movimentos produzidos pela boca, promovendo a consciéncia
fonoarticulatéria, afirma Jardini, (2010).

A escrita alfabética € um sistema de escrita grafica representada por um ou
mais fonemas. Para se alfabetizar, a criangca devera compreender a associacao
fonema/grafema. Desta forma, Jardini (2010, p. 170), propde que seja explicado

“‘que as letras tém nomes, sons e bocas, mas para se aprender a ler, usamos 0 seu
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som e sua boca (e ndo o seu nome)”. Para explicar, sugere o uso de uma analogia

ludica e simples:

Explicamos que um animal cachorro é reconhecido cachorro sempre, mas
guando ele abre a boca, late /au-au/, este € 0 seu som. Ndo vamos ouvir
nunca um cachorro latir /cachorro-cachorro/, nem um gato miar /gato-gato/,
mas /miaaaau-miaaaau/. Apesar de engracado e lidico, essa analogia tem
um alto poder de convencimento e leva a compreensao do processo, [da
relagé@o entre fonema e grafema] nosso objetivo primordial (JARDINI, 2010.
p. 170).

No Método das Boquinhas, a alfabetizacao € iniciada com a apresentacao das
cinco vogais, apresentando simultaneamente o fonema/grafema/articulema, ou seja,
som/letra/boquinha. O professor oferecera aos alunos uma grande quantidade de
material multissensorial para aquisicdo e compreensao do uso das vogais dentro das
palavras, objetivando atingir a etapa silabica de leitura e escrita, o que configura a
compreensao da consciéncia fonémica (JARDINI, 2010).

A facilidade da aquisicdo das vogais justifica-se, segundo a autora, pela
constatacao de que estas sdo abundantes na lingua portuguesa, apresentam-se em
todas as silabas e seus nomes coincidem com os seus sons. O quadro é diferente
no caso das consoantes, pois cada uma tem um nome e um som distinto. Por isso, a

autora sugere que:

A partir das vogais assimiladas, apresentam-se as consoantes que formarao
silabas simples, isto é, que ndo envolvam dificuldades ortograficas,
provocadas pela ocorréncia de duplos grafemas para um fonema, como 0s
digrafos, nem onde um fonema possa ser representado por mais de um
grafema. Cada consoante apresentada serd fixada na familia sildbica
(JARDINI, 2010, p. 189).

A aprendizagem da familia sildbica significa compreender que é a juncéo de
duas bocas, dois sons e duas letras, ocorrendo nesta situacéo, a hipétese silabica
alfabética de escrita. Segundo Ferreiro (1999, p. 214), neste nivel “a criancga
abandona a hipétese sildbica e descobre a necessidade de fazer uma andlise que va

‘mais além” da silaba”. A crianga comeg¢a a compreender que a escrita € a
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representacdo do som da fala por meio da combinacdo de vogais e consoantes em
uma mesma palavra.

Em seguida, apresentam-se as consoantes, sempre uma de cada vez.
Introduz-se uma nova consoante somente apds o dominio da anterior. A sequéncia é
a seqguinte: /L/, IPI, IVI, [T], IM/, IBI, IN/, IF/, ID/, IC/, IR/ inicial, e /IRR/ (entre vogais),
/G/, Irl fraco (entre vogais), /J/, IS/ (inicial), /SS/ (entre vogais), /ICE-CI/ e IC/, IXI,
ICHY/, IZ], IS/ (entre vogais). Posteriormente, sdo apresentados os arquifonemas /ar/,
lasl, lan/, lam/, /al/, os digrafos /NH/, /LH/. Por dltimo, os grupos consonantais /R/ e

/L/. Segundo a autora:

Esta sequencia foi testada, revisada e retestada e temos mantido-a deste
entdo, com alto grau de sucesso e poucas complicacdes. A recomendacao
por esta sequencia, na metodologia Boquinha, justifica-se pela posicédo
articulatoria das letras, partindo-se de um grau de complexidade de menor
para maior, além de se evitar as semelhancas entre letras que provoguem
trocas fonémicas (JARDINI, 2010, p. 190- 191).

Necessariamente, diz Jardini (2010), o professor alfabetizador ndo precisa
fazer uso desta sequencia, o importante é que faca uso de Boquinhas como uma
ferramenta de trabalho, de acordo com sua pratica pedagdgica, seguindo seu plano
de acdo. O importante € ndo perder o foco de som, letra e articulema.

Devido ao fato de que ha uma porcentagem de professores que na sua
pratica pedagodgica, ndao diferenciam os nomes das letras dos sons por elas
produzidos, ocorrem distor¢des e equivocos, acarretando dificuldades, insegurancas
e duvidas no inicio do processo de alfabetizacdo pelas criancas. Desta forma, a

autora acima mencionada ressalta que € importante que o professor:

[...] conhega de maneira simples e préatica os sons da fala (fonemas) e suas
respectivas Boquinhas (articulemas), bem como o0s processos de
consciéncia fonolégica, fonémica, processamento auditivo e visual,
coordenacd@o visuomotora, orientacdo visuoespacial e desenvolvimento
cognitivo, para que possa promover com seguranga o inicio do aprendizado
da leitura e escrita (JARDINI , 2010, p. 166).
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A utilizacdo do método, conforme sugerido por Jardini (2010), além de inovar,
tem apresentado excelentes resultados pela utilizacdo de metodologia articulatoria.
Em novembro de 2009, o Método das Boquinhas foi aprovado como Tecnologia
Educacional pelo MEC, sendo reconhecido como uma metodologia eficiente para

alfabetizar e recuperar a alfabetizag&o, tanto de criangcas como jovens e adultos.

6. Formacdo inicial de professores: uma experiéncia com o método das

boquinhas

A implementacdo do PDE foi realizada no Instituto de Educagéo Estadual de
Maringa, com as alunas do quarto ano do curso de Formacédo de Docentes, do
periodo noturno. Dela participaram quatorze alunas, mas no decorrer do processo
uma aluna teve que abandonar devido a problemas de saude (gravidez de risco).
Portanto, a andlise ora apresentada realizou-se tomando como base de dados as
opinides e reflexbes de treze alunas.

Com objetivo de promover reflexdes sobre alfabetizacdo e letramento, a
implementacdo, por meio de um curso, iniciou-se conceituando, caracterizando,
diferenciando e estabelecendo a relacdo entre tais processos.

A primeira atividade objetivou verificar o conhecimento das alunas sobre 0s
significados de algumas palavras relacionadas aos conceitos de alfabetizacdo e
letramento: alfabetizado, alfabetizacdo, analfabeta, analfabetismo, letramento,
letrado, iletrado, alfabetizar.

Apbs as reflexbes acerca do significado desses termos, discutiu-se acerca do
processo de alfabetizacdo, sobre o surgimento da palavra letramento e a relagéo
entre alfabetizacdo e letramento, utilizando-se de atividades como a apresentacéo
de uma poesia intitulada “O que é Letramento?”, de autoria de uma estudante norte-
americana, de origem asiatica, Kate M. Chong, ao escrever sua histéria pessoal de
letramento (Soares, 2010b, p.41), fragmento do filme Central do Brasil e atividades
em grupos para estabelecer as diferencas entre tais processos.

Em seguida, foram realizadas discuss0es sobre a perda da especificidade da
alfabetizacdo por meio da analise dos principais equivocos decorrentes da

implantagdo da perspectiva construtivista nas escolas brasileiras ao longo,
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principalmente, da década de 1990. Portanto, conclui-se essas discussfes com
reflexbes a partir de questbes tais como: Deve-se alfabetizar e depois letrar? ou
Letrar e depois alfabetizar? Encerramos tais questionamentos, reconhecendo a
necessidade de Alfabetizar letrando.

Apos tais reflexdes e discussbes, foi-lhes apresentado o Método das
Boquinhas. Primeiramente, apresentou-se a fundamentacdo tedrica do referido
método. Em seguida, promoveu-se, por meio de exercicios praticos, o treino da
consciéncia fonoldgica/fonémica/fonoarticulatério.

As vogais foram introduzidas com a apresentacédo das fotos das boquinhas,
treino da pronuncia com a utilizacdo do espelho e atividades de apresentacao das
vogais, inicialmente em letra de forma maidscula.

Apés a apresentacdo das vogais, introduziu-se a consoante L, com a
explicacdo do som da letra e seu fonema, em letra de forma e manuscrito. Apos,
realizou-se a fixacdo da familia silabica correspondente a consoante em estudo e
atividades diversas para assimilacdo da mesma. Em seguida, foram introduzidas as
novas consoantes, uma de cada vez, observando-se a mesma sequéncia da
apresentacao da consoante L.

Apobs o término da implementacédo do PDE, realizou-se uma avaliagdo com as
alunas participantes por meio de seis questdes para verificar: se as alunas ja
conheciam o Método das Boquinhas; qual era a opinido sobre o método; se o tema
abordado contribuiu para a sua pratica pedagogica; a partir do que aprendeu no
curso, como o método poderia ser por ela utilizado; se recomendaria 0 uso do
método para outros educadores e qual a sua avaliacdo sobre o curso.

Das treze alunas que participaram do curso, duas alunas ja conheciam o
Método das Boquinhas, pois receberam informacgdes sobre ele ao longo do curso de
Formacédo de Docentes. As demais ndo o conheciam.

Sobre a opinido acerca do Meétodo das Boquinhas, o consideraram
interessante, pois complementou a sua formacdo docente inicial, tirando suas
duvidas acerca do processo de alfabetizacdo. Observou-se, entdo, as seguintes

respostas dessas alunas:
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“Um método muito interessante, pois para mim foi um complemento no curso de
Formacao de Docentes, um método que jamais sera esquecido e sempre que for
necessario irei utiliza-lo” (T.S.)".

“Achei um método muito interessante, pois podera contribuir para o processo de
alfabetizacdo de uma maneira correta, pois a pessoa que sera alfabetizada conhecera o
som da consoante e da vogal separadamente e sé depois juntara o som das duas letras”
(T.M).

“Eu achei muito interessante, pois facilita o aprendizado de muitos alunos. Muitas vezes
os alunos que estédo ha trés, quatro anos nas escolas e ndo foram alfabetizados, com o
método seréo alfabetizados com facilidade” (L).

“Muito interessante e de grande valia para o curso que estamos terminando, nos
ofereceu um conhecimento que ngo tinhamos” (M.T.).

Ao perguntar se o tema abordado contribuiu para sua pratica pedagdgica, a
maioria das alunas afirmou que sim, pois lhes deu maior seguranga em alfabetizar
uma crianga, que ajudou ndo apenas em sua pratica pedagogica, mas também em
sua vida pessoal, por ser um meéetodo diferente e inovador. Os depoimentos das

alunas foram:

“Sim, depois de ter aprendido o Método das Boquinhas consegui entender as trocas de
fonemas que sdo muito frequentes na minha turminha do pré [...]; trocas de letras como
V/F, P/B, DIT. Enfim, quando meus aluninhos estiverem na fase de alfabetizacdo
pretendo ir mais a fundo com eles neste novo método que aprendi” (F);

“Sim, contribuiu, pois ajudou bastante no meu caso que trabalho com criancas de 4 a 5
anos do pré lll; me ajudou a entender um pouco mais sobre o desenvolvimento dos
meus alunos; comecei a olhar o0 meu trabalho com outros olhos” (D.O.);

“Sim, pois foi possivel observar que as vezes falamos errado ou trocamos letras por néo
ter aprendido o modo correto. Observo também meus alunos e assim posso corrigi-los e
ensina-los o0 modo correto. Estou mais atenta e consigo identificar algumas dificuldades
na fala” (T.O.).

“Sim, caso eu siga essa area, o Método das Boquinhas sera importante; tirou minhas
duvidas pois, eu mesmo tinha trocas de letras. Passarei isso para meus alunos” (M.C.);

Somente uma aluna que ndo trabalha e nem pretende atuar na area da
educacédo, disse que levara esta experiéncia para a vida, a fim de aplica-la no
processo de alfabetizac&o de seus filhos ou até indicar para alguém.

Quanto a questdo de como o método podera ser utilizado, as alunas
compreenderam que o Método das Boquinhas podera ser utilizado por criancas em

idade pré-escolar e escolar, com jovens, adultos, idosos, com criancas com

' Ao invés do nome, para ndo identificar os sujeitos da pesquisa, referimo-nos a eles através das
iniciais de seus nomes. Quando ha mais de um sujeito com a mesma inicial, acrescentamos, para
efeito de distingao, a letra inicial do sobrenome.
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necessidades educacionais especiais, com disléxicos, trabalhando com som e
imagens e também com crianga com deficiéncia auditiva, através da movimentagao

dos labios. Vejamos suas respostas:

“Pode ser utilizado também para alfabetizar criangas especiais, pois através do
movimento dos labios uma crianga com deficiéncia auditiva poder ser alfabetizada” (E.J).

“Boquinhas pode ser utilizada com criangas na fase de alfabetizagdo e também com
jovens e adultos que também estdo sendo alfabetizados. As criangas que tem maior
dificuldade em aprender, Boquinhas possibilita o processo de alfabetizacdo de forma
inovadora que vale a pena trabalhar com essas criangas” (F).

“O método pode ser utilizado em criancas desde a pré-escolar, adolescentes, até mesmo
com pessoas idosas, onde ndo foram alfabetizadas ao longo de toda sua vida, crian¢as
com necessidades especiais, disléxicas, problemas na escrita” (A).

Ao serem indagadas se recomendariam o uso do método das Boquinhas para
outros educadores, as alunas afirmaram que 0 recomendariam nao sO para
educadores, mas também para as méaes que pretendem auxiliar seus filhos em casa
e por considerarem um meétodo excelente, eficaz para tirar as davidas e trabalhar
com as criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem. As alunas

responderam da seguinte forma:

“Sim, pois me parece ser um método menos confuso, ndo misturando letras e sons, que
trabalha de uma maneira mais clara, proporcionando ao aprendiz seguranga, interesse e
clareza em relacdo a nossa lingua que temos tantas palavras, letras e sons semelhantes
gue confundem a aprendizagem da crianca, colocando a mesma em conflito e causando
dificuldades ao ser alfabetizado” (D);

“Sim. Eu recomendaria a utilizacdo do Método das Boquinhas para outros, porgue é um
método diferente e muito interessante de se alfabetizar alguém, um método téo inovador,
deve ser passado para frente para que outras pessoas possam utilizar” (T.S.);

“Sim, porque os professores tém que buscar métodos que ajudam o aluno a aprender, e
esse método é muito bom, pois ele tira davidas, incentiva e cria interesse no aluno a
participar da aula” (L.P.);

“Sim, ndo sé para educadores, mas também para as maes que as vezes encontram
dificuldades em desenvolver a fala dos filhos, com esse método a crianga aprender
melhor” (E.J.).

“Sim, recomendaria, pois com esse método, acredito que o caminho para alfabetizagdo

sera mais rapido e eficaz” (T.M.).

Uma aluna afirmou que, inclusive, jA recomendou o método para outros

educadores:
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“acredito que a escola precisa de idéias novas, desapegando do tradicional, trazendo
coisas diferentes para os alunos. E Boquinhas, além de ser vélido, compreensivel, faz
com que deixe de lado aquela repeticdo da BA-BE-BI-BO-BU que insiste em ficar nas
escolas” (F).

Na avaliacdo da implementacdo sobre o método das boquinhas, as alunas
gostaram, ficaram satisfeitas e afirmaram que foi importante conhecer um novo
método de alfabetizacdo, que contribuiu muito no processo de formacédo e que irdo
coloca-lo em préatica em seu cotidiano em sala de aula. Segue o depoimento das

mesmas:

“Acredito que esse método é muito bom, veio na verdade para somar com 0S outros
métodos, uma ferramenta a mais para o professor usar na aula, e também na vida
pessoal. Eu estou muito feliz pela oportunidade que tive de participar deste curso e juntar
mais este conhecimento aos meus” (E.J.);

“Essa implementagdo contribuiu muito para minha vida pessoal e social. Acredito que
este método veio para inovar a educagdo. E um método simples, préatico e facil, mas
exige conhecimento, pois nao pode ser passado de qualquer forma” (A);

“O método é excelente e acredito que é um dos métodos mais produtivos que ja conheci.
Pois conseguimos ver o resultado apés pouco tempo de pratica. Acredito que seja um
método que todos os educadores deveriam ter conhecimento, pois ajuda na
aprendizagem e no entendimento da fala. Assim, o rendimento da aula melhora e as
dificuldades seriam trabalhadas e resolvidas”. (M.T.);

“O PDE apresentado aos alunos, pela professora, foi bem coerente e repleto de

recursos, pois passou a turma muito conhecimento de maneira clara, objetiva e
motivadora, tentando mostrar outro olhar para alfabetizar, um olhar novo com melhorias
para a educagao” (D);

“Todo educador deveria ter o curso, porque em todas as salas de aula tém alunos com
dificuldades na aprendizagem e alguns professores ndo sabem como lidar com essa
situacdo e acaba prejudicando-os. Com esse método seria uma opgdo ou até mesmo
uma solugéo” (L.G.);

Pbdde-se constatar que ha a necessidade de uma formacéo especifica sobre
0s métodos de alfabetizacdo, pois muitas alunas estavam concluindo o curso de
Formacdo de Docentes e ingressando no mercado de trabalho, inseguras, com
davidas de como se alfabetizar e também de como realizar um trabalho com as
criancas, caso apresentarem alguma dificuldade de aprendizagem.

Na implementacdo, as alunas demonstraram que conseguiram conceituar o
gue € alfabetizacéo e letramento e, ao mesmo tempo, refletir sobre a relacéo entre
esses dois processos e suas praticas pedagogicas decorrentes. Apdés a
apresentacdo do método das Boquinhas, conscientizaram-se de que é importante ter

o dominio total de um método para se alfabetizar uma crianca.
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Diante disso, faz-se necesséario o movimento de reinvencdo da alfabetizacao,
como uma forma de tentar resgatar sua especificidade, para que ocorra a

aprendizagem da leitura e escrita por meio de uma orientaco sistematica.

Consideragdes e recomendacdes finais

ApGs a implementacédo, constatou-se que as alunas do curso de Formacao de
Docentes do quarto ano, do periodo noturno, estdo concluindo o curso com duvidas
e insegurangas quanto ao processo de alfabetizacéo e letramento.

Para Soares é importante que

[...] a alfabetizacé@o se desenvolva num contexto de letramento — entendido
este, no que se refere a etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a
participacdo em eventos variados de leitura e de escrita, e o consequliente
desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas préaticas
sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relacéo a
essas praticas (SOARES, 2004, p.16).

Nesse sentido, a escola tem a funcdo de organizar o ensino para que 0S
processos de alfabetizacdo e letramento se efetivem de forma sistematizada,
oportunizando o contato com diversas praticas sociais de leitura e escrita. Para tal, é
inevitavel que os professores conhecam tais processos, suas caracteristicas e suas
especificidades.

Dessa forma, evidenciou-se a importancia de se conceituar, diferenciar e
refletir sobre o processo de alfabetizacdo e letramento e também proporcionar as
alunas o conhecimento do Método das Boquinhas como uma metodologia para
auxilia-las no processo de alfabetizacdo. Constatou-se muitas duavidas quanto aos
sons das letras (fonemas) e da escrita (grafema) e observou-se também que
algumas alunas cometiam trocas na fala e na escrita e ndo sabiam como sana-las.

Ao estabelecer a relacdo fonema-grafema-articulema (som-letra-boquinha),
muitas alunas conseguiram entender melhor o processo de alfabetizacdo, ou seja, o

processo da aquisicéo da leitura e da escrita.
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Uma vez constatada estas dificuldades, torna-se de suma importancia para o
desempenho dos futuros professores alfabetizadores, mudangas urgentes na sua
formacao, visando, assim, melhorar os conhecimentos sobre os diversos métodos de
alfabetizacéao.

E importante observar que ndo importa o método que sera utilizado para o
processo de alfabetizacdo, mas € imprescindivel que o professor alfabetizador esteja
seguro e tenha o dominio total do método e da pratica que utilizara para alfabetizar
uma crianga, pois € 0 que garantird o sucesso ou fracasso do aluno no processo de
alfabetizac&o, ou seja, na aquisi¢ao da leitura e da escrita.

Diante desse quadro, o desafio da escola é realizar a organizacédo da pratica
pedagogica, oportunizando aos alunos, além da aprendizagem da leitura e da
escrita, a apropriacao da capacidade de compreender, interpretar e utilizar a leitura e
escrita nas suas diversas situacbes do cotidiano. Mediante a esse desafio, ha
necessidade de proporcionar aos futuros professores conhecimento acerca da
relacéo entre os processos de alfabetizacdo e letramento que possam auxilia-los na
sua pratica pedagogica, inclusive sobre os métodos de alfabetizacao.

Soares (2005) afirma que nao se pode falar de um método de alfabetizacéo e,
sim, em métodos de alfabetizacdo. Segundo a autora “hoje é preciso ter métodos de
alfabetizacdo, ndo um unico método de alfabetizacao”.

Por fim, Soares (2004) reforca que € necessario rever a formacdo dos
professores das séries iniciais do ensino fundamental, para capacita-los a enfrentar

o fracasso escolar no contexto das escolas brasileiras.
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